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Pakiet ,/nny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi”
to propozycja wspierajgca warszawskich nauczycieli, ktérzy ucza dzieci z réznych kregéw kultu-
rowych. Publikacja zawiera teksty metodyczne, scenariusze lekcji, propozycje narzedzi do pracy
dydaktyczno-wychowawczej oraz polsko-angielsko-wietnamsko-czeczenski-rosyjski stowniczek
z najczesciej uzywanym stownictwem na lekcjach matematyki, biologii, historii, geografii. Materiaty
zostaty przygotowane z myslg o dyrektorze i nauczycielach szkoty, do ktérej, czesto niespodzie-
wanie, zostaje zapisane dziecko z innego kregu kulturowego i jezykowego. Jak pozna¢ nowego
ucznia? W jaki sposéb zdiagnozowac jego potrzeby, zaséb wiedzy, umiejetnosci? W jaki sposdb
przygotowac klase na przyjecie nowego ucznia? Pytan stawianych przez dyrektora, nauczycieli czy
pedagoga jest z pewnoscig wiecej. Mam nadzieje, ze wiele odpowiedzi znajdg oni w tym poradni-
ku, przygotowanym przez ekspertow: psychologdéw miedzykulturowych, doradcéw metodycznych
i przedstawicieli organizacji pozarzadowej pracujgcej na rzecz integracji cudzoziemcow.

O potrzebie wydania pakietu Swiadczy rosnaca liczba ucznidow cudzoziemskich w warszawskich
szkotach. Uczg sie w nich dzieci migrantéw ekonomicznych, uchodzcédw, pracownikéw miedzy-
narodowych koncernéw czy Polakéw powracajgcych z emigracji zarobkowej. Obecnos¢ dzieci
cudzoziemskich stanowi szanse dla ich warszawskich réwiesnikdw — poznania innych kultur i je-
zykdw, rozbudzenia ciekawosci i otwartosci na réznorodnos¢. Daje takze mozliwos¢ ksztattowania
kompetencji miedzykulturowych i uczenia sie zycia w wielokulturowym spoteczenstwie. Wtadze
samorzgdowe Warszawy dostrzegajg wielkg wartos¢ wielokulturowosci miasta. W dokumencie
strategicznym ,,Polityka edukacyjna m.st. Warszawy w latach 2008-2012" zawarte sg dwa pro-
gramy strategiczne ,Warszawska tozsamos$¢ — wielokulturowe dziedzictwo” oraz ,Warszawa
europejskim miastem edukacji”. W obu tych programach zaréwno bogactwo dziedzictwa historycz-
nego miasta, jak i jego pozycja we wspdtczesnej Europie, sg mocno akcentowane. Biuro Edukacji
Urzedu m.st. Warszawy podejmuje wiele dziatan z zakresu edukacji miedzykulturowej i edukacji
dzieci cudzoziemskich, z ktérymi mozna sie zapozna¢ na stronach internetowych Biura Edukacji
(www.edukacja.warszawa.pl) oraz Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych
i Szkolen (www.wcies.edu.pl).

.Inny w polskiej szkole. Poradnik dla nauczycieli pracujgcych z uczniami cudzoziemskimi” to
pakiet, ktéry powstat w trakcie realizacji projektu ,,| ty mozesz zdoby¢ wyksztatcenie w Warszawie”,
prowadzonego przez Polskie Forum Migracyjne i Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy. Projekt
finansowany jest z Europejskiego Funduszu na rzecz UchodZzcédw. Wspdtpraca z organizacjami
pozarzagdowymi jest priorytetem wtadz edukacyjnych. Tylko wspétdziatanie i wspdlne realizowanie
rozmaitych zadan daje szanse efektywnego wypetniania najwazniejszego celu: budowania war-
szawskiej szkoty, ktéra jest madra, przyjazna i otwarta. Dzieki tej inicjatywie warszawska szkota
samorzadowa staje sie coraz szerzej otwarta takze dla dzieci cudzoziemskich.

Jolanta Lipszyc

Dyrektor Biura Edukacji
Urzedu m.st. Warszawy
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CzeSC 1
UCHODZCY I CUDZOZIEMCY
W POLSCE







Anna Bernacka-Langier

Diagnoza sytuacji
uczniow cudzoziemskich
w warszawskich szkotach

Proces globalizacji (spotecznej, politycznej i ekonomicznej) zwigzany jest z mobilnoscig ludnosci.
Ludzie wyjezdzajg z kraju z powodow ekonomicznych, politycznych, demograficznych, kulturowych
oraz spotecznych, takich jak: wojny, dyskryminacje polityczne i religijne, bezrobocie (mobilno$¢ za-
robkowa), poszukiwanie lepszych warunkdw zycia, pragnienie zapewnienia swoim dzieciom lepsze]
edukacji, itd. Przystgpienie Polski do Unii Europejskiej w 2004 r. otworzyto nowy rozdziat rowniez
w funkcjonowaniu Warszawy. Nasz kraj stat sie czescig wielkie] wspodlnej europejskiej przestrzeni
ekonomicznej, spotecznej, edukacyjnej. Uruchomione zostaty nowe procesy, w tym migracyjne,
z i do naszego miasta. Warszawiacy mogq coraz swobodniej podrézowac, pracowac i uczyc sie
na obszarze pozostatych panstw cztonkowskich UE. Jednoczesnie obywatele Unii Europejskiegj
stajg sie stopniowo réwnouprawnionymi cztonkami warszawskiej spotecznosci, w tym w zakresie
zatrudnienia i uczenia sie'. W roku 2010 w warszawskich szkotfach i placdwkach oswiatowych oraz
uczelniach uczyto sie kilka tysiecy obcokrajowcow. Istnieje problem z ustaleniem doktadnej liczeb-
nosci tej grupy, co wynika z kilku powoddw, m.in.: braku precyzji w okredleniu definicji i statusu
niektérych grup oséb, nieprecyzyjnosci metod i narzedzi statystycznych rejestrujgcych zjawisko,
trudnosci w dotarciu do rzetelnych informacji.

Liczbe dzieci cudzoziemskich w warszawskich szkotach szacuje sie (Tabela nr 1) na ok. 1 tys.
0s0b, liczbe studentéw zagranicznych na warszawskich uczelniach na ok. 4 tys. oséb.

Wyrdznia sie kilka grup obcokrajowcéw oraz mniejszosci narodowych uczestniczacych w pro-
cesie edukacji w Warszawie?:

1. Dzieci uchodzcéw i osoby starajgcych sie o status uchodzcy.
2. Dzieci imigrantow o réznym statusie (pracownicy sezonowi, osoby korzystajace z pobytu tole-
rowanego, osoby korzystajgce z ochrony czasowej, imigranci nielegalni, inni).
. Dzieci pracownikéw migrujgcych z krajéw Unii Europejskiej.
. Studenci zagraniczni.
. Dzieci mniejszosci narodowych, zwtaszcza Romowie.
. Dzieci repatriantow.
. Dzieci z matzenstw mieszanych.

No vl bW

Uchodzcy sg grupg stanowigcg duze wyzwanie edukacyjne, ale jednoczesnie jasne zapisy prawne
pozwalajg na dos¢ sprawne monitorowanie sytuacji tej grupy. W Polsce rocznie o status uchodzcy
stara sie 3—4 tys. oséb3. Wiele z nich traktuje Polske jako kraj tranzytowy w drodze na zachdd Eu-
ropy, wielu posiada nieuregulowang sytuacje prawng, prawie wszyscy nie znaja jezyka polskiego.
To wszystko jest ogromng przeszkoda w edukacji dzieci uchodzcow. Wedtug danych UNHCR 53%
dzieci uchodzcow w Polsce nie chodzi do szkoty, 49% dzieci nie przystepuje do egzamindw z jezyka

' Mirostaw Sielatycki, Program edukacyjny Warszawa réznorodna”. Komponent , Edukacja obcokrajowcédw w Warsza-
wie”, Warszawa 2007.

2 Ibidem.

3 Ibidem.
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polskiego. W warszawskich szkotach uczy sie 134 dzieci uchodzcow (w 4 szkotach podstawowych
i 2 gimnazjach). Wséréd uchodzcow dominujg obecnie dzieci czeczenskie. Duze réznice kulturowe
i jezykowe (zwtaszcza w przypadku braku znajomosci przez dzieci jezyka rosyjskiego) sprawiajg
trudnosci w skutecznej edukacji tej grupy dzieci.

Imigranci stanowig grupe obejmujgca w Warszawie dziesigtki tysiecy oséb, podlegajaca cia-
gtej fluktuacji. Dominujg imigranci zarobkowi z krajéw naszych wschodnich sgsiadéw oraz z Azji,
wielu z nich przebywa w Polsce nielegalnie. Dzieci imigrantéw, zwtaszcza tych przebywajacych
w Warszawie od wielu lat, na ogoét uczeszczajg do szkoty. Wedtug statystyk najbardziej licznymi
grupami uczniéw sg Wietnamczycy (341), Ukraincy (263), Rosjanie i Ormianie. Uczniowie z tych
grup na ogét szybko adaptuja sie do polskich warunkéw i nie sprawiajg zbyt duzych problemow
edukacyjnych (w poréwnaniu z uchodzcami). Czesto nieuregulowany status prawny rodzicéw jest
jednak utrudnieniem w kontynuowaniu obowigzujacej w Polsce sciezki edukacyjnej. Nie jest znana
petna liczba dzieci w wieku szkolnym w tej grupie, ani tez petna liczba dzieci imigrantéow w szkotach
niepublicznych. Istotng potrzebg dla tej jak i innych grup jest dodatkowa nauka jezyka polskiego.
W Warszawie takie dodatkowe zajecia prowadzone sg w 23 szkotach.

Uczniowie migrujacy. Razem z rodzicami coraz swobodniej zmieniajgcymi prace na terenie
Unii Europejskiej i panstw EFTA migrujg rowniez ich dzieci, coraz czesciej stajg sie one na krotszy
lub dtuzszy okres petnoprawnymi uczestnikami warszawskiego systemu os$wiatowego. Wedtug
danych Systemu Informacji Oswiatowe] na poczatku obecnego roku szkolnego takich uczniow
w warszawskich szkotach byto 330. Liczba ta sukcesywnie ro$nie wraz z otwieraniem polskiego
rynku pracy rowniez na kraje spoza UE i EFTA. Dzieci pracownikdéw migrujacych uczg sie gtéwnie
w szkotach niepublicznych. Wraz z rozwojem unijnych programdw wspotpracy europejskiej szkét
pojawi sie wkrdtce nowa kategoria ucznidw — tych, ktérzy czes¢ czasu na nauke odbedg w szkole
w innym kraju. Tego typu programy pojawity sie juz w zakresie ksztatcenia zawodowego, ktére
unifikuje sie coraz bardziej na terenie UE.

Mniejszosci narodowe to specyficzna kategoria uczniéw. Uczniowie ci s obywatelami polski-
mi, posiadajgcymi jednoczesnie prawo do nauki jezyka wtasnej narodowosci czy grupy etniczne;.
W poréwnaniu z innymi obszarami naszego kraju w Warszawie takich uczniéw nie jest duzo —
146 0s6b w 39 szkotach podstawowych i 11 gimnazjach. Liczba oséb uczacych sie jezyka wiasnej
narodowosci rosnie, czego ostatnim przyktadem jest rozpoczecie nauki jezyka ojczystego przez
dzieci pochodzenia ukrainskiego. Szkoty, w ktérych odbywa sie edukacja mniejszosci narodowych,
sg ciekawym poligonem oswiatowym w zakresie dwujezycznosci i wielokulturowosci, petnig tez
role tgcznikdéw w kontaktach z innymi krajami.

Romowie przynaleza do poprzednio opisanej grupy, ale specyfika tej narodowosci sktania do
wydzielenia Roméw jako grupy samodzielnej w kategoriach potrzeb edukacyjnych. Rzagdowy Pro-
gram na rzecz spotecznosci romskiej realizujg rowniez szkoty warszawskie (dot. czesci edukacyjnej
Programu). Adresowany jest do 259 uczniéw (196 w szkotach podstawowych i 63 w gimnazjach).
Zastosowane w programie rozwigzania, zwtaszcza zatrudnienie asystentéw romskich i nauczycieli
wspomagajgcych, okazaty sie skuteczne w procesie edukacji tej grupy. Dziatania te moga by¢ po-
mocne rowniez w rozwigzywaniu probleméw edukacji cudzoziemcdw. Trudnosci sprawia jednak
duza mobilnos¢ Romdw, czesto utrudniajgca dzieciom z tej grupy narodowosciowej realizacje
obowigzku szkolnego. Mamy tez w stolicy grupy romskie z innych panstw (zwtaszcza batkanskich),
w ktérych dzieci nie podejmujg nauki w szkole.

Studenci zagraniczni tworzg coraz liczniejszg i coraz bardziej widoczng grupe cudzoziemcdw

w stolicy. Ich liczba szacowana jest na 4 tys. 0séb, co w liczbach bezwzglednych jest juz istotng
wartoscig, jednak stanowig oni mniej niz 1% wszystkich studentéw w Warszawie. Wskaznik ten
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jest wielokrotnie nizszy niz w Berlinie, Pradze czy Budapeszcie. Nasza stolica nadal nie jest zbyt
atrakcyjnym miejscem do studiowania dla mfodych ludzi z innych panstw. Po wejsciu Polski do Unii
Europejskiej] mozemy w petni korzystac z postanowien , procesu bolonskiego” umozliwiajgcego
studentom z panstw cztonkowskich UE odbywanie czesci studidw w innym kraju. Uatrakcyjnienie
Warszawy jako miejsca do studiowania dla mtodych ludzi z innych panstw UE jest istotnym wy-
zwaniem edukacyjnym dla wtadz warszawskich uczelni i wtadz miasta. Stolica Polski moze stac sie
rowniez waznym osrodkiem akademickim dla studentéw ze wschodniej Europy oraz Azji. Naptyw
zagranicznych studentéw to realne korzysci spoteczne, ekonomiczne, polityczne i ,wizerunkowe”.
Niezbedne do tego sg, z jednej strony, takie dziatania, jak otwieranie kolejnych kierunkéw studiéw,
na ktérych mozna studiowac w jezyku angielskim, z drugiej strony, przedsiewziecia na polu zwiek-
szenia bezpieczenstwa, infrastruktury turystyczno-wypoczynkowej i kulturalne;.

Najwazniejsze dokumenty i opracowania edukacyjne ostatnich lat wskazuja na role edukagji
dla wszystkich i przez cate zycie, w tym zwtaszcza osdb majacych utrudniony dostep do edukadji.
UNESCO definiuje podstawowe funkcje wspdtczesnej szkoty w hasle ,Uczy¢ sie, aby wiedziec,
dziatac, byc i zyc¢ wspdlnie™*. To uczenie i uczenie sie do ,,wspdlnego zycia” oznacza rowniez tro-
ske o edukacje dzieci cudzoziemcdéw, dzieci pochodzacych z innych narodowosci. Szkota moze
by¢ waznym srodowiskiem promujgcym wielokulturowosc i otwartos¢. Aktywne witaczanie dzieci
cudzoziemcdw w srodowisko szkolne najlepiej osigga sie poprzez systemowe przygotowanie
nauczycieli oraz wspieranie ich w bezposredniej pracy. Tylko odpowiednio wyedukowani w tym
zakresie nauczyciele moga pomaoc dzieciom z innych kregdéw kulturowych w procesie integradji
jednostki z grupg (z klasg). Swiadomi zagadnienia nauczyciele sg w stanie wyksztatci¢ u uczniéw
(zaréwno polskich, jak i cudzoziemskich) oczekiwane umiejetnosci psychospoteczne, tak niezbedne
w edukacji miedzykulturowej — w uczeniu sie, aby zy¢ wspdlnie we wzajemnym szacunku i ak-
ceptacji, poszanowaniu innych kultur i religii, w przetamywaniu stereotypdw uprzedzen, z mysla
o przeciwdziataniu spotecznemu wykluczeniu®.

W dokumencie Unii Europejskiej ,,Edukacja w Europie: rézne systemy ksztatcenia i szkolenie
— wspdlne cele do roku 2010” (2002 r.) cele europejskich systemdw edukacji okredla sie m.in.
poprzez , otwartosc srodowiska edukacyjnego, zapewnienie rdwnosci szans, rozwijanie mobilnosci,
wzmacnianie wspdtpracy europejskiej”. Tak konstruowane systemy edukacyjne oraz szkoty beda
lepiej przygotowane do edukacji obcokrajowcédw.

Pierwsza bariera dla dzieci pochodzacych z innych kregéw kulturowych, z ktéra sie w procesie
integracji i wigczania w edukacje spotykajg, to nieznajomos¢ lub staba znajomosc¢ jezyka kraju, do
ktérego ich rodzice imigrowali, jak i nieznajomosc¢ systemu szkolnego. Jesdli znajomos¢ jezyka kraju
przyjmujacego ma ogromne znaczenie dla procesu adaptacji dziecka, to nieznajomos¢ jezyka ograni-
Cza jego porozumienie sie z rowiesnikami i ma znaczgcy wptyw na osiggniecia w szkole. Najczescie]
cudzoziemcy w swoim domu mowig jezykiem ojczystym. Ponadto, jedli rodzice cudzoziemcy nie
znajg jezyka kraju, do ktérego imigrowali, nie sg w stanie pomdc swoim dzieciom w odrabianiu
lekcji. Autorzy moéwig o wielu czynnikach, ktére mogg mie¢ wptyw na szkolne osiggniecia dzieci
imigrantéw, jak: wsparcie rodzicdw, szkoty, réwiesnikdw, spoteczny i edukacyjny status rodziny,
wiek dziecka, itd. (na podstawie OECD 2006 Where immigrant students succeed).

Imigranci, ktérzy przyjezdzajg do danego kraju, przechodzg zazwyczaj tzw. szok kulturowy.
Jest to stan emocjonalnego zaburzenia, ,stresu akulturacyjnego” zwigzanego z przybyciem do
odmiennego, czesto nieznanego srodowiska kulturalnego i spotecznego. Szok kulturowy manife-
stuje sie trudnoscig w ,,odnalezieniu sie” w nowym srodowisku®. Pojawia sie konflikt kultur, norm,

4 Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a De-
lorsa ,,Edukacja: jest w niej ukryty skarb”, http://www.unesco.org/delors/.

> V. Todorovska-Sokolovska, Dzieci imigrantdw. Nowe edukacyjne wyzwanie dla polskich szkof.

6 Ibidem.
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i tych przyniesionych z kraju pochodzenia, i tych, z ktérymi cudzoziemiec spotyka sie na co dzien
w kraju przyjmujacym. To konflikt na poziomie jednostki, ktéry dotyczy réznych sytuacji w zyciu
codziennym i komunikacji interpersonalnej. Jesli kultura, z ktérej cudzoziemiec pochodzi, bardzo
rozni sie od kultury kraju, do ktérego przyjechat, to trudnosci zwigzane z adaptacjq i wtgczaniem
w nowa spotfecznos¢ bedg wieksze. Wg Kalervo Oberga, autora koncepcji szoku kulturowego,
w zmniejszeniu lub neutralizowaniu dziatan szoku kulturowego, kluczowa role odgrywa nauczenie
sie jezyka kraju przyjmujgcego oraz otwarte, przyjazne kontakty z ludZzmi.

Poza barierg jezykowa, ktdéra stanowi wysoka poprzeczke, jesli chodzi o integracje dzieci
w nowym srodowisku, z raportéw miedzynarodowych organizacji zajmujacych sie imigrantami
i uchodZcami wynika, ze w edukadji i integracji tych uczniéw pojawiaja sie réwniez inne trudnosci.
Najczesciej jest to izolacja w grupie rowiesniczej, trudnosci w akceptacji odmiennosci (obustronne),
niedostateczne przygotowanie nauczycieli i szkét do edukacji dzieci cudzoziemskich, brak informa-
¢ji, niedostateczna wiedza co do potrzeb dzieci imigrantéw, nieznajomos¢ jezyka, ktérym dzieci
postuguja sie, niewystarczajgca znajomos¢ innych tradycji, obyczajéw. Pojawiajg sie tez trudnosci
z nawigzaniem kontaktu emocjonalnego z tymi dzie¢mi, zbieznos¢ lub brak zbieznosci oczekiwan
edukacyjnych w kulturze systemu edukacyjnego oraz w kulturze dziecka, jednakowe podejscie
do kazdego dziecka cudzoziemca niezaleznie od pochodzenia, trudne relacje z rodzicami dzieci
z powodu stereotypdw i bariery jezykowej, brak motywacji ze strony ucznidéw-imigrantéw, niskie
aspiracje edukacyjne oraz trudnosci w nauce, trudnosci w przygotowaniu materiatéw edukacyjnych
dla nich, w organizowaniu egzaminodw, itd.

Przygotowanie nauczycieli jest niezbednym warunkiem umozliwienia integracji ucznia cudzoziem-
skiego z nowym srodowiskiem szkolnym. Stad tez w dokumencie UE , Wspdlne europejskie zasady
dotyczace kompetencji i kwalifikacji nauczycieli” (2005 r.) stwierdzono, ze jedng z niezbednych
kompetencji nauczycielskich jest: , pracowanie w spoteczeristwie i dla spoteczenstwa: nauczyciele
przyczyniaja sie do przygotowania ucznidw do roli obywateli Unii Europejskiej i pomagaja uczniom
zrozumiec znaczenie uczenia sie przez cate zycie. Nauczyciele powinni umiec promowac mobilnos¢
i wspdiprace w Europie i wspierac wzajemny szacunek i zrozumienie kultur. Powinni takze wiedziec,
w jakim stopniu edukacja wptywa na ksztattowanie sie spdjnych spofeczenstw. Powinni rozumiec
réwnowage miedzy poszanowaniem i uswiadomieniem sobie réznorodnosci kultur, a znajdowaniem
wspdlnych wartosci. Muszg rozumiec, co powoduje spojnosc spofeczeristwa, a co wykluczenie
i zdawac sobie sprawe z etycznych wymiardw spoteczeristwa wiedzy™. W cytowanym dokumencie
wsrdd kompetencji nauczyciela w Unii Europejskiej zwigzanych z procesem uczenia sie i nauczania
wymieniono m.in. ,umiejetnosc pracy w wielokulturowej i zréznicowanej spotecznie klasie”

Rada Europy w Deklaracji , Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie europejskim” (2003 .,
tzw. Deklaragja ateriska) wskazata na pozadane miedzykulturowe kompetencje nauczyciela. Na-
uczyciel powinien umie¢ wchodzi¢ w rézne role niezbedne z punktu widzenia realizacji edukacji
miedzykulturowej — mediatora, doradcy, partnera i menadzera zasobéw ludzkich. Powinien po-
trafi¢ zarzadzac r6znorodnoscia, a wiec m.in. umie¢ pracowac z grupami mtodziezy réznych ras,
narodowosci, religii i przekonan®. W dokumencie wskazano na niezbedne podejscia do procesu
nauczania, rekomendowano réwniez konkretne metody nauczania. Nauczanie powinno sie kon-
centrowad na zagadnieniach ,uczenia sie w grupie” (social learning) i ,uczenia sie opartego na
wspotpracy” (cooperative learning) w celu uwzglednienia we wszystkich dziataniach dydaktycznych
elementow , uczenia sie, aby zy¢ wspdlnie” (learning to live together). Powyzsze zatozenia powinny
sie materializowac¢ w programach nauczania, zwtfaszcza historii, wiedzy obywatelskiej i jezykow
obcych.

7 Common European Principles for Teacher Competences and Qualifications, European Comission, Directorate-General
for Education and Culture, , www.see-educoop.net.

8 Stata Konferencja Europejskich Ministréw Edukacji, Edukacja miedzykulturowa: zarzgdzanie réznorodnoscig, wzmac-
nianie demokracji, Edukacja miedzykulturowa w nowym kontekscie europejskim Ateny, Grecja, 10 -12 Listopada 2003
roku, www.men.gov.pl.
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DIAGNOZA SYTUACJI UCZNIOW CUDZOZIEMSKICH W WARSZAWSKICH SZKOtACH

Polskie prawo reguluje kwestie edukacji dzieci cudzoziemskich, z mniejszosci narodowych, dzieci
pracownikéw migrujacych, gwarantujgc cudzoziemcom m.in. wolnos¢ zachowania kultury, jezyka,
obyczajow, prawo do nauki jezyka mniejszosci, tworzenia wtasnych instytucji edukacyjnych oraz
zakaz dyskryminacji. Z dniem 19 marca 2009 r. zmianie ulegty réwniez zapisy dotyczace edukacji
0s6b niebedacych obywatelami polskimi, a w szczegdlnosci zapis art. 94a Ustawy o systemie oswiaty
(Dz.U. 1991 nr 95, poz. 425), w ktérym dodaje sie ust. 4, 4a, 4c w brzmieniu®:

Art. 94a ust. 4

,Osoby niebedgce obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi
nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania
z nauki, maja prawo do dodatkowej, bezptatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego dla tych osdb organizuje organ prowadzacy szkote”.

Art. 94a ust. 4a ,,0Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, majg prawo do pomocy udzielanej przez oso-
be wifadajaca jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez
dyrektora szkoty. Pomocy tej udziela sie nie dtuzej niz przez okres 12 miesiecy”.

Art. 94a ust. 4c ,0soby, o ktérych mowa w ust. 4 i 4b, moga korzysta¢ z dodatkowych zajec
wyréwnawczych w zakresie przedmiotéw nauczania organizowanych przez organ prowadzacy
szkote, nie dtuzej jednak niz przez okres 12 miesiecy”'°.

W grudniu 2007 r. Rada Europejska podkreslita potrzebe opracowania kompleksowej europej-
skiej polityki migracyjnej. Wedtug danych miedzynarodowych i krajowych, wiele dzieci imigrantéow
w Unii Europejskiej cierpi z powodu nieréwnego, w poréwnaniu z ich kolegami pochodzacymi
z kraju goszczacego, dostepu do edukacji. Dzieci ze Srodowisk migracyjnych czesciej przerywajq
nauke i rzadziej rozpoczynajq studia wyzsze. Dlatego MEN zaproponowato rozwigzania utatwia-
jace integracje dzieci imigrantéw w srodowisku szkolnym i w spoteczenstwie. Cel taki ma spetnic¢
zatrudnianie asystentéw nauczycieli, witadajacych jezykiem uczacych sie cudzoziemcédw. Bedg oni
wspomagac dzieci obcojezyczne w integracji ze srodowiskiem szkolnym, ale réwniez nauczycieli
majacych takie dziecko w oddziale liczacym kilkunastu lub ponad dwudziestu uczniéw. Uczniom
oddziatu miedzynarodowego niebedgcymi obywatelami polskimi szkota zapewnia nauke jezyka
polskiego jako jezyka obcego. Proponowana zmiana w zakresie zwolnienia z opfat za nauke na
poziomie ponadgimnazjalnym osdb niebedgcych obywatelami polskimi, pochodzacych gtéwnie
z krajow spoza Unii Europejskiej, rozszerzy krag oséb uprawnionych do korzystania z bezptatnej
nauki i opieki w szkotach ponadgimnazjalnych.

Warszawa podejmuje wiele dziatan, ktérych celem jest zbudowanie systemowej edukacji dzieci
cudzoziemskich. Niezbednym warunkiem powodzenia jest wspétpraca kilku partneréw: szkoty,
wtadz samorzadowych, przedstawicieli cudzoziemcédw oraz organizacji pozarzagdowych. Tylko
wspolny wysitek moze przyczyni¢ sie do poznania i integrowania nowo przybytych mieszkancéw
Warszawy.

° Ustawa o systemie oswiaty z dnia 19 marca 2009 r. (Dz. U. 2009 Nr 56, poz. 458), www.sejm.gov.pl.
10 Ust. 4, 4a-4c wchodzg w zycie z dniem 01 stycznia 2010 r.
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Marta Piegat-Kaczmarzyk, Zuzanna Rejmer

Psychologiczne skutki
uchodzctwa

1. Wptyw kultury na zachowania cztowieka

W codziennej pracy z uczniami cudzoziemskimi wiele moze zaskakiwac. Zachowania dzieci moga
by¢ niezrozumiate dla nauczyciela. Z drugiej strony polecenia i zachowania nauczyciela mogg by¢
mylnie interpretowane przez dzieci innej narodowosci. Dzieje sie tak, poniewaz kultura, w jakiej
zyjemy, determinuje nasze postrzeganie swiata.

Dla nauczyciela pracujacego w szkole miedzykulturowej bardzo wazna jest zatem wiedza o wpty-
wie kultury na zachowanie wfasne oraz cudzoziemskich uczniéw i ich rodzicow.

Zrozumienie natury roznic kulturowych jest pierwszym krokiem do tego, by skutecznie radzi¢
sobie i przeciwdziata¢ potencjalnym nieporozumieniom w miedzykulturowej szkole. Aby zrozu-
mie¢, jak kultura wptywa na nasze zachowanie, warto blizej przyjrze¢ sie temu, czym jest kultura
I co sie na nig sktada.

1.1. Kultura i jej wptyw na ludzi

Wiekszos¢ z nas na pytanie: ,,Po czym poznasz, ze ktos jest cudzoziemcem?” odpowiedziataby:
.o stroju, jezyku, spozywanych potrawach”. Niewatpliwie, strdj, jezyk czy kuchnia sg wytworami
kultury, jednoczesnie stanowig tylko niewielkg, widoczng cze$¢ tego, co nazywamy kulturg.

W psychologii miedzykulturowej termin , kultura” oznacza system norm, wartosci i zachowan
charakterystycznych dla okreslonej grupy’.

To od kultury, w jakiej wychowat sie nauczyciel, zalezy, jakie zachowania bedzie u ucznia ak-
ceptowat a jakie negowat.

Dla przyktadu, wietnamski nauczyciel od swoich uczniéw wymaga przede wszystkim postuszenstwa
oraz uczenia sie na pamiec tego, co przekazuje w trakcie lekgji. Z kolei w Wielkiej Brytanii od ucznia
oczekuje sie, by twdrczo angazowat sie w zajecia — zadawat pytania, komentowat i wyrazat swoja
opinie — nawet, gdy jest odmienna od pogladu nauczyciela. Moze wiec zdarzy¢ sie, ze brytyjski
nauczyciel majac w swojej klasie wietnamskiego ucznia, bedzie interpretowat jego zachowanie jako
brak zaangazowania w zajecia. W rzeczywistosci jednak bierna postawa wietnamskiego ucznia jest
zgodna z jego normami kulturowymi (i w jego kulturze pozadana).

Jak widac na powyzszym przyktadzie, bardzo tatwo jest mylnie zinterpretowac zachowanie
osoby, ktéra wychowywata sie w innej kulturze. Dlaczego tak sie dzieje?

Zachowania, ktére obserwujemy, sg odzwierciedleniem wartosci i norm kulturowych. Podob-
nie zresztg jak wymieniowe tu elementy (symbole) kultury: jezyk, strdj, kuchnia. Na co dzien nie
zadajemy sobie sprawy z réznic kulturowych wystepujacych miedzy ludzmi na poziomie norm
I wartosci. Trudno nam dostrzec, ze kto$ zachowuje sie w ten, czy inny sposdb, poniewaz zostat tak
wychowany. Przyjmujemy raczej, iz zachowanie innych ludzi (niezgodne z naszymi oczekiwaniami)
wynika ze ztych intencji, czy braku ,, dobrego” wychowania.

' Luciano Mariani, Learning styles across cultures, TESOL, Rome 2004.
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Dlaczego zaktadamy, ze ,,dobre wychowanie” jest uniwersalne?

Geert Hofstede, badacz kultur, nazywa kulture kolektywnym zaprogramowaniem umystu?. Wska-
zuje, ze kultura jest zwyczajowym, tradycyjnym sposobem myslenia i dziatania, ktéry muszg poznac
nowi cztfonkowie kultury. Proces nabywania kultury jest z requty automatyczny i bezrefleksyjny.

Kulture, czyli typowe dla swojej spotecznosci zachowania, nabywamy w procesie enkulturacji.
Juz od najmtodszych lat poprzez kontakt z rodzing i innymi przedstawicielami naszej kultury uczymy
sie, jakie zachowania sg pozadane, a jakie nie.

Zasady kultury, w ktérej wzrastalismy, uznajemy za uniwersalne, bo wszyscy zostalismy ,,zapro-
gramowani” podobnie. Jednoczednie nie jestesmy Swiadomi tego zaprogramowania.

To wiasnie te niewidoczne elementy (wgrany przez kulture do naszych umystéw program —
~software” kulturowy) lezg u podstaw ludzkich zachowan i okreslaja sposéb, w jaki ludzie organizujq
swoje relacje z innymi (to kultura ma m.in. wptyw na to, jakie spdZnienie uznajemy za niedopusz-
czalne, jak okazujemy szacunek, rozwigzujemy konflikty, jak wazna jest dla nas rodzina, jakie sg
oczekiwania nauczyciela wobec ucznia i ucznia wobec nauczyciela, kolegéw i kolezanek).

Ztozonos¢ kultury bardzo dobrze obrazuje metaforyczna koncepcja kultury jako goéry lodowej.

Koncepcja kultury jako géry lodowej (Martinelli i inni, 2000).

Symbole
np. jezyk, styl ubierania sie,
literatura ,muzyka,
architektura

Wartosci, normy
i podstawowe zatozenia
kulturowe
role ptciowe, spoteczne i zawodo-
we, postrzeganie czasu,
wzorce zachowan w réznych
sytuacjach spotecznych, sposoby
komunikacji, okazywania emodji,
rozwigzywania problemoéw
i podejmowania decyzji, mimika,
mowa ciafa i inne.

2 Geert Hofstede , Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne. Warszawa
2000, s. 40
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PSYCHOLOGICZNE SKUTKI UCHODZCTWA

1.2. Wymiary kulturowe — klucz do zrozumienia podstawowych réznic
miedzykulturowych w szkole

Podstawe i fundament kazdej kultury stanowig wartosci i normy. Po to zatem, by skutecznie ko-
munikowac sie w sSrodowisku miedzykulturowym, niezbedne jest uswiadomienie sobie fundamentu
wtasnej kultury (ukrytego pod powierzchnig wody) oraz poznanie wartosci i norm cenionych przez
przedstawicieli kultur, z ktérymi sie stykamy.

Te pozornie niewidoczne réznice kulturowe w zakresie wartosci, norm i podstawowych zatozen
o Swiecie zostaty przez naukowcow zaklasyfikowane za pomocg tzw. wymiaréw kulturowych.

Wymiary kulturowe pomagajg uporzadkowacd i zrozumiec réznice kulturowe. Postugujgc sie
nimi, jesteSmy w stanie po pierwsze, dokonac autorefleksji dotyczgcej wiasnej kultury narodowej,
po drugie, mozemy przewidywac, jak ludzie pochodzacy z okreslonego kregu kulturowego beda
sie zachowywac w réznych sytuacjach.

Ponizej przedstawione sg wybrane wymiary kulturowe, ktére mogg byc szczegdlnie uzyteczne
w pracy nauczyciela. Stanowig one kompilacje wymiaréw zaproponowanych przez Edwarda T. Halla,
Geerta Hofstede.

Opracowane przez badaczy wymiary kultur wskazuja, gdzie doktadnie na kazdym z wymiaréw
znajdujg sie poszczegdlne kultury. Bioragc jednak pod uwage fakt, ze kultury nieustannie zmieniajg
sie (wystarczy przyjrzec sie temu, jak na przestrzeni lat zmienita sie kultura polska), nie prezentu-
jemy w catosci zadnej z dokonanych klasyfikacji. Orientacyjnie wskazujemy jedynie, blizej ktérego
kranca wymiaru plasujg sie poszczegdlne kultury Swiata.

Wymiary kulturowe wyodrebnione przez E.T. Hall'a

Kultury monochroniczne — kultury polichroniczne

Spoteczenstwa o kulturze monochronicznej ktadg wysoki nacisk na punktualnosc i przestrzeganie
harmonogramdéw. Nawet kilkuminutowe spdznienie jest Zle widziane. Odbywajgce sie spotkania
sg rzadko przerywane (tylko w bardzo nagtych przypadkach).

W kulturach polichronicznych wazniejsze od harmonogramoéw i punktualnosci sa dobre stosunki
z innymi ludZzmi. Wyznaczone terminy traktuje sie na ogét dos¢ elastycznie, spotkania zwykle nie
odbywaja sie w wyznaczonym czasie i bywajg czesto przerywane.

MONOCHRONICZNOSC

POLICHRONICZNOSC

poszanowanie czasu,
harmonia

Co jest wartoscia?

dobre relacje

liniowy

Jaki jest czas?

synchroniczny

jedno po drugim

Jak sie dziata?

wszystko naraz

konkretne dziatania

Jak sie planuje?

ogdlne ustalenia

Swietosc

Rola harmonogramoéw

zawsze mozna zmienic

Tabela 1: Najwazniejsze réznice miedzy kulturami monochronicznymi i polichromicznymi

Kultury monochroniczne:

* kraje nordyckie i inne germanskie kraje europejskie,

* kraje pétnocnoamerykanskie.

Kultury umiarkowanie monochroniczne:
* Polska (staje sie coraz bardziej monochroniczna),

* Rosja,Ukraina, Biatorus,
* kraje potudniowoeuropejskie.
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Kultury polichroniczne:
* Swiat arabski,
* wiekszos¢ krajow afrykanskich,
* kraje latynoamerykanskie,
* wiekszos¢ krajow Azji Potudniowej i Potudniowo-Wschodniej.

Kultury wysokiego kontekstu — kultury niskiego kontekstu

W spoteczenstwach wysokiego kontekstu celem w relacjach z innymi jest utrzymanie harmonii,
stad duzg role w procesie komunikacji odgrywajg aluzje, podteksty i niedopowiedzenia. Otwartos¢
i bezposredniosc sg oznakami naiwnosci.

Z kolei w kulturach niskiego kontekstu ceni sie bezposredni sposéb komunikadgji, ludzie méwig do-
ktadnie to, co majg na mysli. Bezposrednios¢ jest utozsamiana ze szczeroscig i prawdomownoscia.

NISKI KONTEKST WYSOKI KONTEKST
Bezposrednia Jak wyglada komunikacja? Nie wprost
S . . . Szeroka perspektywa, wazny
?
Skupienie sie na zadaniu. Jak sie planuje? kontekst.
Gotowy nie$¢ pomoc, zamiast
Mowi zawsze prawde. Jak zachowuije sie przyjaciel? | ,nie” powie ,zobacze, co sie da
zrobic”.

Co oznacza otwartosé i bez-

Uczciwosd, szczerosc. ! Ny
posredniosc?

Niedojrzatos¢, brak szacunku.

Tabela 2: Najwazniejsze réznice miedzy kulturami niskiego i wysokiego kontekstu

Kultury niskiego kontekstu:
* skandynawskie i inne germanskie kraje europejskie,
* kraje Ameryki P6tnocnej.

Kultury umiarkowanie kontekstowe:
* romanskie kraje europejskie,
* Polska (przesuwa sie w kierunku kultur niskiego kontekstu),
* kraje wschodnioeuropejskie.

Kultury wysoko kontekstowe:
* Swiat arabski,
* wiekszos¢ krajow afrykanskich, latynoamerykanskich i azjatyckich.

Wymiary kulturowe wyodrebnione przez Geerta Hofstede

Kultury o matym dystansie wtadzy — kultury o duzym dystansie wtadzy

Termin ,dystans wtadzy” okresla emocjonalng przestrzen dzielgcg rézne grupy spoteczne:
podwtadnych od przetozonych, mniej wptywowych cztonkéw spoteczenstwa od tych bardziej
wptywowych.

W kulturach o duzym dystansie wiadzy spoteczenstwa sg zhierarchizowane — istniejg duze
roznice w zakresie wtadzy miedzy poszczegdlnymi grupami spotecznymi, a ludzie poprzez ubior
i zachowanie podkreslajg swoj status spoteczny.

W spoteczenstwach o matym dystansie wtadzy réznice miedzy poszczegdInymi grupami spoteczny-
mi s3 mafe i trudno zauwazalne — podkreslanie réznic w statusie jest wysoce nieodpowiednie.
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MALY DYSTANS WLADZY

DUZY DYSTANS WLADZY

Mate (hierarchia jest konieczno-
$Cig).

Jakie sg réznice w statusie
spotecznym ludzi?

Duze (hierarchia jest odzwier-
ciedleniem naturalnego stanu
rzeczy).

Kompetencje, osiggniecia.

Co decyduje o tym, kto jest
wyzej w hierarchii ( jest waz-
niejszy)?

Pochodzenie, wiek, ptec.

Dziecko ma prawo do swojego

zdania, jest do tego zachecane —

cel: wsparcie dziecka w usamo-
dzielnianiu sie.
Gdy doroste dzieci dorastajg, ich
relacja z rodzicami zmienia sie na
partnerska .

Jak wygladaja relacje
rodzic — dziecko?

Podporzadkowanie i postuszen-
stwo wobec rodzicow — cel:
nauczenie dziecka postuszen-

stwa wobec rodzicow.
Gdy dzieci dorastaja, relacja
z rodzicami nie zmienia sie

(podporzadkowani autorytetowi

rodzicéw).

Nauczyciel traktowany jest jak
partner, mozna nie zgadzac sie
Z jego opiniami.

Od ucznidw oczekuje sie wiasnej
inicjatywy.

Jak wygladaija relacje
nauczyciel — uczen?

Nauczyciel traktowany z respek-
tem, nie kwestionuje sie jego
opinii.

Inicjatywa nalezy tylko do na-
uczyciela.

Bezposrednia — tatwy dostep do

osoby bedacej wyzej w hierarchii,

rowniez z inicjatywy osoby beda-
cej nizej w hierarchii.

Jak wyglada komunikacja
miedzy osobami o r6znym
statusie?

Sformalizowana — czesto przez
posrednikow ( np. listy, sekretar-
ki), z reguty z inicjatywy osoby

bedacej wyzej w hierarchii.

Tabela 3: Najwazniejsze réznice miedzy kulturami matego i duzego dystansu wtadzy

Kultury o duzym dystansie witadzy:

* kraje basenu Morza Srédziemnego i Swiat arabski,
* kraje latynoamerykanskie i azjatyckie,

* kraje afrykanskie.

Polska charakteryzuje sie raczej umiarkowanym dystansem wtadzy. Wiekszym dystansem wtadzy

cechuje sie kultura rosyjska.

Kultury o matym dystansie wtadzy:

e USA, Kanada,
e Australia i Nowa Zelandia,
* Dania, Norwegia, Islandia.

Kultury kolektywistyczne — kultury indywidualistyczne

W kulturach kolektywistycznych ludzie od momentu narodzin nalezg do silnych grup, ktére
gwarantujg im opieke i ochrone, a w zamian wymagaja lojalnosci. Stad jednostki podejmujac
decyzje dotyczace ich osobiscie, uwzgledniajg interes swojej grupy.

W spoteczenstwach indywidualistycznych wiezi miedzyludzkie sg luzne, kazdy ma na uwadze
przede wszystkim siebie oraz swoje osobiste cele. Cztonkowie tych kultur z reguty oddzielajg zycie
rodzinne od zycia zawodowego.
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INDYWIDUALIZM KOLEKTYWIZM
Czescig grupy, ktéra decyduje

Niezalezng jednostka, ma prawo

e Kim jest cztowiek? rowniez o zyciu prywatnym czto-
do zycia prywatnego. .
wieka.
Bezposredniod¢, otwartosc na Jaki jest stosunek do Dystans i nieufnos¢, niechec do
wspotprace. nieznajomych? podejmowania wspotpracy.

, , y . . Bliskie i rodzinne, wskazane sg

LuZzne, maja przynies¢ obu stro- Jak wygladaja relacje . . ) .
. . L wzajemne rodzinne powigzania

nom jasno okreslone korzysci. w pracy?

miedzy pracownikami.

Co jest najlepszym gwaran-
Umowy pisemne tem wykonalnosci
zobowigzan?

Bardzo dobre relacje — ustne
zobowigzanie.

Zdobycie konkretnej wiedzy ,,jak

Nauka ,,jak zdobywac wiedze". Co jest celem edukacji? wykonywa¢ konkretne czynnodci”.

Preferowany sposéb

Niski kontekst komunikacji?

Wysoki kontekst

Tabela 4: Najwazniejsze roznice miedzy indywidualistycznymi i kolektywistycznymi

Bardziej indywidualistyczne sg kraje zamozne (rozwiniete), kraje stabiej rozwiniete cechujg sie
wiekszym stopniem kolektywizmu (Hofstede, 2000).

Kultury meskie — kultury kobiece

. Meskos¢ to cecha spoteczenstw, w ktdrych role spoteczne zwigzane z pfcig sg klarownie
okreslone, to znaczy od mezczyzn oczekuje sie asertywnosci, twardosci i nakierowania na sukces
materialny, natomiast od kobiet skromnosci, czutosci i troskliwosci o jakos¢ zycia.”. Zaktada sie,
ze w zyciu I w pracy powinny istniec silne podziaty na role meskie i kobiece.

. Kobiecosc charakteryzuje te spotecznosci, w ktdrych role ptciowe obu pfci wzajemnie sie prze-
nikajg, to znaczy zardwno od mezczyzn, jak i od kobiet oczekuje sie skromnosci, czutosci i troski
0 jakosc zycia. ™. Zaktada sie, ze w zyciu i w pracy mezczyzni i kobiety moga wspdlnie wykonywac
rézne czynnosci i wspdlnie spedzad czas.

MESKOSC KOBIECOSC
inne dla kobiet i mezczyzn Jakie sa role spoteczne? pokrywaja sie
dobre relacje z ludZzmi, réwnosc,

dobra materialne, rywalizacja,

: . : Jakie sa cenione wartosci? skromnos¢, wspotpraca, opieka
sita, bycie najlepszym

nad stabszymi
poprzez negocjacje, dazy sie do
kompromisu
za przyjazne nastawienie do
Za co ceni sie nauczyciela? | ucznidw, umiejetnosci interperso-
nalne
przecietny (nie wyréznia sie),
szybko adaptuje sie do panuja-
cych zasad
osoby silne Kogo sie lubi? osoby wrazliwe (stabe)

poprzez konfrontacje, czesto przy

. Do
uzyciu sity Jak rozwiazuje sie konflikty?

za wiedze i umiejetnosc jej prze-
kazywania

Jaki jest ,, dobry” student/

ma wybitne wyniki Uczen?

Tabela 5: Najwazniejsze rdznice miedzy kulturami meskimi i kobiecymi

3 Geert Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne,Warszawa
2000.
4 Ibidem
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Kultury meskie:
* Japonia,
* kraje Europy — Niemcy, Austria, Wtochy, Szwaijcaria,
* kraje latynoamerykanskie,
* Czeczenia.

Kultury o srednim wskazniku meskosci:
* kraje o dziedzictwie brytyjskim.

Kultury kobiece:
* Polska, Szwecja, Norwegia, Holandia, Dania.

Kazdy z przedstawionych powyzej wymiardw opisuje zbiér cech, pod wzgledem ktérych poszcze-
gdlne kultury moga by¢ poréwnywane. Co wazne, autorzy wymiaréw podkreslajg, ze zadna z cech
kulturowych nie jest ani dobra, ani zta. Nalezy pamietac, ze w ramach wymiaréw opisane zostaty
pewne modelowe, ekstremalne typy kultur. Wiele kultur swiata mozna umiescic¢ blizej jednego
badz drugiego kranica wymiaru. Rzadko jednak w danej kulturze obserwuje sie zachowania, ktére
plasujg ja zdecydowanie na krancach konkretnych wymiardéw.

Zakres wptywu kultury na zachowania ludzi

Wymiary kulturowe pozwalajg wychwycic¢ i zrozumiec obszary potencjalnych réznic i nieporozu-
mien oraz podobienstw w zakresie norm wartosci i zachowan. Nalezy jednak pamietac, ze nie sg
one jedynymi wyznacznikami zachowania przedstawiciela danej kultury. Wszyscy bowiem réznimy
sie miedzy sobg temperamentem, cechami charakteru. Cztonek danej kultury moze wiec wiedziec,
jak (zgodnie z zasadami panujacymi w swojej kulturze) powinien sie zachowywac, niekoniecznie
jednak jest skfonny do tego, by w kazdej sytuacji postepowac zgodnie z wartosciami cenionymi
w swojej kulturze.

Na przyktad, jesli jakis polski mezczyzna uwaza, ze nie ma znaczenia, czy przez drzwi przejdzie
pierwsza kobieta czy mezczyzna, to taka postawa moze wynika¢ z faktu, ze ceni sobie réwno-
uprawnienie i nie chce traktowac kobiet inaczej niz mezczyzn. Jednoczesnie zdaje on sobie sprawe
z tego, ze zgodnie z polska kulturg od mezczyzn oczekuje sie przepuszczania kobiet w drzwiach.

Na zachowanie cztowieka wptywajg takze jego zyciowe doswiadczenia. W przypadku uchodz-
cédw duzy wptyw na sposéb ich funkcjonowania w nowym kraju majg traumatyczne doswiadczenia
W ojczyznie oraz czesto trudny proces migracji i adaptacji.
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2. Psychospoteczne skutki uchodzstwa i wptyw migrac;ji
na rozwoj dziecka

2.1. Charakterystyka najczeSciej spotykanych skutkow uchodzstwa

Decyzja o wyjezdzie do innego kraju bardzo czesto podejmowana jest nagle, gdy cztowiek
.Zostaje postawiony pod $ciang”, kiedy nie ma juz wyboru i po prostu musi ratowac zycie swoje
i swoich bliskich. Bardzo czesto:

* jeszcze przed wyjazdem cztowiek jest narazony na liczne obcigzenia psychiczne i fizyczne,

* sama decyzja o0 opuszczeniu kraju jest ogromnym obcigzeniem,

* podczas podrozy zdarzaja sie choroby, kradzieze, szereg trudnych sytuacji, z ktérymi trzeba
sobie umiec szybko i skutecznie poradzi¢,

* po przybyciu do nowego kraju trudnosci nie koncza sie, a wrecz przeciwnie: migrant, a zwfaszcza
uchodzca, najpierw przebywa w przygnebiajgcych warunkach w osrodku i oczekuje na decyzje,
potem — jesdli otrzyma status ( a dotyczy to niewielkiej czesci oséb ubiegajacych sie o niego)
— musi sam sobie radzi¢: szuka¢ pracy, mieszkania, szkoty i lekarza dla dzieci. A wszystko to
w obcym kraju, wsréd obcych ludzi.

Wszystko to sprawia, ze doswiadczenie uchodzstwa wptywa bardzo mocno na psychologiczne
i spoteczne funkcjonowanie cztowieka.

Oto najczesciej spotykane skutki wymuszonych migracji dla dzieci i ich rodzicow:

Brak dostepu dzieci do szkot lub pozorny dostep do szkoty i edukacji — zaktéca po-
znawczy i intelektualny rozwoj dzieci, a takze zaburza ich proces socjalizacji. Edukacja w szkole
petni w zyciu matego uchodzcy wazng role w przywracaniu poczucia stabilizacji, przynaleznosci
do grupy réwiesniczej oraz rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego. W zaleznosci
od tego, w ktérym momencie swojego zycia mtody uchodzca doswiadcza migracji, pojawiajg sie
u niego rézne deficyty i rézne potrzeby. Bardzo czesto te dzieci i mtodziez, nie znajdujac akceptacji
I wsparcia w szkole, poszukuja innych, nieraz niebezpiecznych sposobdéw na to, aby roztadowac
swdj stres i frustracje towarzyszace kontaktom z nowa kultura.

Bariera jezykowa — towarzyszaca zmianie kraju zamieszkania sprawia, ze dzieci, mtodziez
i dorosli czujg sie niepewnie w kontaktach z gospodarzami. Niepewnos¢ ta czesto przeradza sie
w lek, a ten prowadzi do wycofywania sie z kontaktéw lub do agresji. Dodatkowo w przypadku
mtodziezy i osdb dorostych wyrazny brak kompetencji jezykowych jest powodem silngj frustracji,
poniewaz w zwigzku z niemozliwoscig skutecznego porozumiewania sie tracg oni wptyw na swojq
sytuacje. Osoby niepostugujace sie dobrze danym jezykiem sg ponadto odbierane przez otoczenie
jako mniej inteligentne i mniej sprawne spotecznie. Dla dzieci uczeszczajgcych do szkét brak zna-
jomosci jezyka polskiego lub jego niewystarczajgca znajomosc staje sie barierg w nawigzywaniu
kontaktéw, rozwigzywaniu nieporozumien, dalszym uczeniu sie i pogtebianiu wiedzy z innych
przedmiotow.

Luka edukacyjna — w kraju ogarnietym wojng ( dziataniami zbrojnymi) wiele dzieci nie ma
szans korzystac¢ z edukacji na dobrym poziomie, a niektére w ogdle nie chodzg do szkoty . Skut-
kuje to pogtebianiem sie luki edukacyjnej, zarbwno na poziomie konkretnej wiedzy i umiejetnosci
akademickich, ktére dzieci mogtyby doskonali¢ w szkole, jak i samej gotowosci i motywacji do
uczenia sie. Czestym problemem jest brak umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia, postugiwania
sie symbolami, rozumienia polecen. Dzieci uchodzcy niejednokrotnie nie widzg wartosci i sensu
w edukacji, przygotowywaniu sie do zaje¢, odrabianiu prac domowych, otrzymywaniu dobrych
ocen czy promogji do nastepnej klasy.

Poczucie tymczasowosci — spowodowane jest brakiem wiedzy i perspektyw co do swojej
najblizszej i dalszej przysztosci. Poteguje ono nieche¢ uchodzcédw do nauki i szkoty, jako niedajgcej
w ich ocenie zadnych zauwazalnych korzysci. Dla wielu rodzin Polska jest nadal krajem tranzytowym.
Mimo uniemozliwiajacych legalny tranzyt uregulowan prawnych, czes¢ z nich decyduje sie na dal-
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szg droge do krajéw Europy Zachodniej. Inni traktuja pobyt w Polsce jako sposéb na przeczekanie
trudnej sytuacji w swoim kraju i s3 w statej gotowosci do powrotu.

Wyuczona bezradnos¢ — to przyjecie postawy biernosci wobec wszelkich codziennych zadan,
jakie staja przed uchodZcami. Wynika z przeswiadczenia uchodzcéw, ze ich los catkowicie znajduje
sie w rekach innych, a sami nie maja na nic wptywu i bez wzgledu na to, co bedg robic, nie potrafig
zmieni¢ swojego potozenia. Im dtuzszy pobyt w osrodku dla uchodzcédw, tym wieksza wyuczona
bezradnos¢. Syndrom ten dotyka przede wszystkim rodzicéw, ale najstarsze dzieci, ktére czuja juz
odpowiedzialnos¢ za rodzine, takze doswiadczajg spadku poczucia sprawczosci, a co za tym idzie
motywacji do dziafania.

Trudnosci w znalezieniu zatrudnienia — Ci, ktérym udato sie znalez¢ zatrudnienie, pracujq
na stanowiskach nizszych i gorzej optacanych, niz w krajach rodzinnych. Tego typu degradacja pod
wzgledem statusu spotecznego powoduje znaczace obnizenie samooceny i wptywa niekorzystnie
na zdrowie psychiczne oraz relacje w rodzinie.

Konflikty wewngtrzmatzenskie i miedzygeneracyjne — rodzina stanowi z reguty silny system
wsparcia, ktéry pomaga przetrwac najtrudniejszy okres adaptacji do nowej kultury. Jednoczesnie
czesto w nowych warunkach pojawia sie konflikt miedzypokoleniowy, ktéry ma raczej tendencje
do nasilania sie w nowym srodowisku kulturowym. Dzieci zwykle wrastajg w nowa kulture szybciej
niz dorosli — najczesciej bowiem uczeszczajg do szkoty i majg kontakty z rowiesnikami. Kobiety
i 0soby starsze przechodza proces akulturacji znacznie wolniej, z uwagi na znacznie wieksze praw-
dopodobienstwo izolacji w srodowisku domowym. Role rodzinne ulegajg degradacji — mezczyzni
odpowiedzialni za rodzine nie sg w stanie jej utrzymac i obwiniajg sie za to. Czesto to wtasnie oni
radza sobie najgorzej z catej rodziny ze skutkami migracji. Ich rola i pozycja znacznie sie zmienia:
z osoby odpowiedzialnej, decyzyjnej, utrzymujacej rodzine na odpowiednim poziomie finansowym
— na biernego odbiorce rzeczywistosci. Kobieta zajmujgca sie domem i dzie¢mi pozostaje w swej
roli i nie odczuwa tak silnej zmiany. Sytuacja ta jest trudna do zniesienia dla mezczyzn i czesto
powoduje pogtebianie sie konfliktédw.

Syndrom Stresu Pourazowego (PTSD)- jest to kategoria diagnostyczna obejmujgca reakcje
cztowieka na sytuacje traumatyczne (bolesne i urazowe). Objawy to miedzy innymi: przezywanie na
nowo urazowej sytuacji w natretnych wspomnieniach i koszmarach sennych, poczucie odretwienia
i przytepienia uczuciowego, che¢ odizolowania od innych ludzi. Ponadto wystepuje réwniez brak
reakcji na otoczenie, niezdolnos¢ do przezywania przyjemnosci, unikanie dziatan i sytuacji, ktére
mogtyby przypomniec przebyty uraz. Moze pojawiac sie stan nadmiernego pobudzenia z przesad-
ng czujnoscia, bezsennos¢ lub nadmierna sennos¢, silne stany lekowe, a nawet depresja czy mysli
samobdjcze.

UchodzZcy nierzadko przed wyjazdem doswiadczaja traumatycznych sytuacji, sg $wiadkami gwat-
tow czy zabojstw cztonkdw rodziny i przyjaciét. Czesto okazuje sie, ze kontakt i zaangazowanie
rodzicéw w proces edukacji dziecka jest utrudniony lub niemozliwy ze wzgledu na psychiczng lub
fizyczng kondycje rodzica.

Zatoba kulturowa — to cierpienie wywotane wyjazdem z kraju i utratg oséb lub rzeczy, ktére
dla uchodzcy byty bardzo wazne. Utrata srodowiska spoteczno-kulturowego kraju rodzinnego jest
dla wielu migrantéw zrédtem silnych i bardzo trudnych emocji. Wielu z nich, mimo fizycznego
funkcjonowania w nowym miejscu, nadal zyje sprawami swojej ojczyzny i bardziej utozsamia sie
z przeszioscig niz przysztoscig. Zatoba kulturowa wzmaga nieche¢ do podejmowania w goszczacym
kraju jakichkolwiek wigzgcych decyzji, np. o podjeciu statej pracy czy inwestowaniu w edukacje
dzieci.

Syndrom ocalonych — osoby, ktére doswiadczyty utraty najblizszych oséb, przezywaja silng
agresje i ztos¢ na ten stan rzeczy, poczucie winy za $mier¢ najblizszych w sytuacji, gdy oni prze-
zyli. Formg kompensowania tej straty jest czeste powracanie we wspomnieniach i rozmowach do
wydarzen i oséb pozostawionych w ojczyznie, ogladanie w nieskonczonos¢ starych, ciggle tych
samych widokéwek, fotografii czy tasm video.
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Pozostawienie niedokonczonych spraw — gwattowny charakter opuszczenia ojczyzny
(ucieczka) sprawia, ze wiele waznych spraw w kraju pochodzenia uchodzcy zostaje niedokonczo-
nych — jedng z najwazniejszych jest niedopetnienie obowigzku pogrzebania zmartych i urzadzenia
stosownych ceremonii. Wywotuje to z jednej strony che¢ powrotu do kraju, a z drugiej pogtebia
poczucie winy. Dlatego tak wazne dla uchodzcow staje sie dopetnienie tych ceremonii religijnych
w nowym kraju (odprawienie modtéw za zmartych, zamdwienie mszy). Jest to forma zamkniecia
bolesnego przezycia z przesztosci i wyzwolenie sie od niego. Odblokowuje to réwniez psycholo-
giczng przestrzen potrzebng do podjecia zadan w nowym zyciu.

2.2. Charakterystyka najczesSciej spotykanych konsekwencji migracji
(stres akulturacyjny, strategie akulturacyjne)

Kiedy ludzie przeprowadzajg sie do kraju z innego kregu kulturowego, wkraczajag w nowy sys-
tem kulturowy, system odmiennych norm, wartosci i zachowan. Moze to zaowocowac szeregiem
nieporozumien, poczuciem dezorientacji, stresem i ztoscig. Moment zetkniecia tych dwoch roz-
bieznych systeméw w swiadomosci cztowieka i towarzyszace mu uczucia oraz reakcje nazywany
jest szokiem kulturowym.

W nowym srodowisku kulturowym cztowiek jest wystawiony na dziatanie ogromnej ilosci no-
wych bodzcéw: inny klimat, wiecej lub mniej Swiatfa, inng wilgotnos¢ powietrza, wiecej bodzcéw
akustycznych, zmiane temperatury, inny smak wody i potraw. Ciato jest bombardowane nowymi,
nieznanymi bodZcami, co moze zaowocowaé zmeczeniem, bélami gtowy i dolegliwosciami zo-
tagdkowymi.

Ponadto mézg przetadowany nowymi bodZzcami i informacjami oraz koniecznoscia ciaggtego ich
przetwarzania — tez jest przemeczony. Funkcjonowanie w nowej kulturze wymaga nieustannego
wysitku poznawczego, ciggfego analizowania sytuacji i wyciggania wnioskéw, interpretowania
jezyka, komunikatéw pozawerbalnych i kontekstu spotecznego komunikacji. Ta nagfa zmiana skut-
kuje fizycznym, psychicznym i emocjonalnym nizem, a co za tym idzie, checig izolacji od kontaktu
spofecznego.

Zmianie ulega takze funkcjonowanie cztowieka w spotecznej sieci powigzan, zmienia sie
jego rola. W swoim kraju byt ekspertem kulturowym, zas w nowej kulturze staje sie jednostkg zalez-
ng od innych. Zmuszony jest do pytania o najprostsze sprawy, proszenia o pomoc w codziennych
zadaniach. Musi uczy¢ sie zasad zycia na nowo, co jest tym trudniejsze, ze doskonale opanowat juz
zasady i normy obowigzujgce w swojej kulturze. W nowym kontekscie kulturowym, przyswojone
wczesniej zasady czesto okazuja sie bezuzyteczne.

Funkcjonowanie psychologiczne cztowieka, jego samoocena, tozsamosc i zadowolenie z zy-
cia sg scisle powigzane z funkcjonowaniem w danym systemie kulturowym. Utrata kontaktu z tym
systemem prowadzi do dezorientacji, zagubienia i czestego odczuwania nieadekwatnosci. Wynikaja
one z poczucia niezgodnosci tych dwdch systemdw oraz wrazenia, ze nowa kultura jest niezgodna
z osobistym i kulturowym pojmowaniem dobra, piekna, moralnosci, logiki czy normalnosci.

Tabela ponizej ilustruje réznorodnos¢ czynnikéw, ktére majg wptyw na to, jak jednostka bedzie
doswiadcza¢ szoku kulturowego.
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Kompetencje
Wiek, wczesniejsze doswiad-
czenia w pobytach za grani-
€3, znajomos¢ jezykdw ob-
cych, niezalezno$¢, tolerancja

Czynniki psychologiczne
Sie¢ wsparcia spoteczne-
go, relacje wewnatrz gru-
powe/ wewnatrzrodzinne
i relacje z cztonkami kraju

Czynniki biologiczne
Kondycja fizyczna, potrzeby
medyczne lub dietetyczne.

Tolerancja dla zmiennych
warunkéw fizycznych.

dla niejednoznacznosci. przyjmujacego
Czynniki logistyczne \ / Podejscie kultury
Dtugos¢ pobytu w odmien- Nasilenie przyjmujacej
nym kregu kulturowym,  |—» przezywanego «—  Stosunek gospodarzy do
perspektywa powrotu do szoku gosci, polityka migracyjna, ra-
kultury ojczystej, potozenie kulturowego sizm, stereotypy, dyskrymina-
geograficzne i klimat. / T \ cja; lub otwartosc i tolerancja
Jlallg.)sc llnlfprmaql N C;ypnlkl ko.n’.crolll Podobienstwo kulturowe
llos¢ i jakos¢ informadji, Stopien kontroli, jaki ma - "
T : : . : Stopien podobienstwa kul-
jakimi jednostka dysponuje jednostka w podejmowaniu : . .
. _ . . tury ojczystej i kultury kraju
na temat kraju goszczacego: decyzji o przeprowadzeniu
o S . . goszczacego.
polityki, kultury, religii. sie do nowego kraju.

Dzieci migrantéw i uchodzcéw ciezko przezywaja wejscie w nowe srodowisko szkolne. Obawiajg
sie kontaktéw z kolegami i nauczycielami. Ta sytuacja moze niekorzystnie wptywac na ich funkcjo-
nowanie w szkole. Dlatego niezmiernie istotna jest rola nauczyciela, ktéry powinien przygotowac
ucznidéw i rodzicdw na przyjecie cudzoziemca, a jemu samemu i jego rodzinie zapewni¢ wsparcie
w zrozumieniu niejasnych (dla cudzoziemcéw) norm naszej kultury.

Oto piecioetapowy schemat przebiegu szoku kulturowego.

®

»
>»>

Co dzieje sie z uczniem na poszczegodlnych etapach szoku kulturowego i jak mozna mu wtedy
pomaoc?

MIESIAC MIODOWY

Co sie dzieje z uczniem? Na tym etapie, nazywanym miesigcem miodowym lub fazg turystycz-
na, cudzoziemiec jest zaciekawiony i pozytywnie nastawiony do odmiennosci kulturowej. Nowos¢
zachwyca, intryguje, wywotuje entuzjazm. Z uczniami rozpoczynajacymi nauke w nowej szkole
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jest jednak inaczej. Zmianie szkoty czesciej towarzyszg obawy niz ciekawos¢. Ponadto, najczesciej
etap ten w ogdle nie wystepuje u migrantéw przymusowych. Mogg go doswiadcza¢ dzieci (czy
mtodziez), ktére z wtasnej woli, wspdlnie z rodzing, postanowity przeniesc sie do innego kraju i tam
szukac inspiracji oraz uczyc sie innej kultury.
Jak mu pomac?
* Warto cieszyc sie razem z uczniem, ale tez urealniac otaczajacy $wiat, tj. przekazywac rzetelne
informacje o zasadach panujgcych w szkole i w kulturze kraju.
* Zacheca¢ do nawigzywania pozytywnych relacji z lokalng spotecznoscia i kontaktéw z innymi
uczniami.

PIERWSZA FAZA SZOKU
Co sie dzieje z uczniem? Rzeczywistos¢ okazuje sie bardziej zaskakujgca, a odmiennos¢ zde-
cydowanie bardziej przeszkadza i irytuje, niz cieszy.
Codzienne pomytki i nieporozumienia kulturowe powodujg silng frustracje i ztos¢ na siebie sa-
mego. Skutkuje to wycofaniem z zycia szkolnego, niechecig do nawigzywania kontaktow.
Jak mu pomaéc?
* Okazac¢ swojg gotowos¢ do pomocy.
* Wspierac czestymi rozmowami.
* Dac sie ,wygadac”, wylac zale i frustracje.
* Wyjasni¢, ze tego typu odczucia sg naturalne i doswiadcza ich wiekszos¢ uchodzcéw w nowym
kraju.
* Zapewnic, iz ten etap minie i pozwoli mu lepiej funkcjonowac w nowej kulturze.
* Zaakceptowac sceptycyzm i nieufnos¢ wobec nowych norm i wartosci, ale tez wyjasniac je
I przyblizac.
* Wspodlnie poszukiwa¢ kulturowych obszaréw porozumienia (elementéw podobnych, tgczacych
obie kultury).
* Poprosi¢ o pomoc rowiesnika — uchodzce, ktory juz sobie poradzit z szokiem kulturowym. Taki
ekspert z wtasnej kultury bedzie dla nowego ucznia ogromnym wsparciem.

DRUGA FAZA SZOKU

Co sie dzieje z uczniem? Funkcjonowanie w odmiennym kregu kulturowym jest bolesne i wy-
czerpujace. Silne wyczerpanie fizyczne i psychiczne moze skutkowac ostabieniem i skfonnoscig do
choréb. Zmienia sie ukierunkowanie ztosci i agresji z siebie samego na ,,nich”.

Dominuje przekonanie , ze to ,,oni”, czyli cztonkowie spoteczenstwa przyjmujacego, sg Zli, nie-
odpowiednio sie zachowuja i s3 wobec mnie niechetni. Moga sie zdarza¢ wybuchy ztosci i agres;ji
przeciwko uczniom z grupy wiekszosciowej.

Jak mu poméc?

* Nie potepiac niecheci i ztosci wobec innych ucznidw.

* Zacheca¢ do innego sposobu wytadowania agresji, np. poprzez uprawianie sportu.

* Okazywac zrozumienie dla odczuc i watpliwosci pojawiajacych sie na tym etapie.

* Wyjasnia¢ powszechno$¢ i naturalnos¢ takiego stanu, tftumaczac, ze wszyscy silniej lub stabie;
doswiadczajg szoku kulturowego.

* Uspokajac¢, wyjasniajac, ze ten etap wkrotce minie, ale jest waznym doswiadczeniem ksztattu-
jacym tozsamosc kulturowa.

* Zacheci¢ do kontaktu z ,,pozytywnymi” osobami — psychologiem, przyjacielem.

* Wskazywac dotychczasowe osiggniecia ucznia w funkcjonowaniu w nowym kraju.

* Odsuna¢ w czasie dziatania wymagajace skupienia i stabilnosci emocjonalnej: testy, egzaminy,
zaliczenia.
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ZROZUMIENIE
Co sie dzieje z uczniem? Rozpoczyna sie okres stabilizacji emocjonalnej i spotecznej. Uczen
zna juz plusy i minusy funkcjonowania w nowej kulturze i odzyskuje sity, poczucie kontroli i ade-
kwatnosci kulturowej. Mtody uchodzca zyskuje takze zdrowy dystans do swojej i nowej kultury.
Powraca che¢ do nawigzywania i podtrzymywania kontaktéw spotecznych. Poprawia sie tez kondycja
psychofizyczna, zdolnos¢ koncentracji i wydolnos¢ poznawcza dziecka.
Jak mu pomac?
* Wspotuczestniczy¢ w powrocie do dobrego samopoczucia.
* Podkresla¢ kompetencje spoteczne i miedzykulturowe ucznia.
* Zacheca¢ do wyciggania wnioskéw z przebytych doswiadczen.
* Motywowac do wytezonej pracy, zeby nie narastaty zalegtosci w nauce zwigzane ze znacznym
spadkiem formy doswiadczanym na poprzednim etapie.
* Wspiera¢ w pogtebianiu kontaktéw i wiezi z innymi uczniami.

KOMPETENCJA MIEDZYKULTUROWA
Co sie dzieje z uczniem? W wyniku poprzednich doswiadczen wyksztatca sie umiejetnosc
zdrowego i efektywnego funkcjonowania w obu kontekstach kulturowych. Wraca poczucie stabil-
nosci i bezpieczenstwa. Uczen swobodnie czuje sie zarbwno w swojej, jak i w nowej kulturze — jest
Swiadomy réznic i podobienstw kulturowych.
Jak mu poméc?
* Uzmystowi¢ uczniowi, czego dokonat.
* Docenic jego wysitek i rozwoj.
* Zacheci¢ go do wspierania innych uczniéw borykajgcych sie z trudnosciami adaptacyjnymi.
* Skoncentrowac sie na jego postepach w nauce, rozwijaniu zainteresowan pozaszkolnych: spor-
towych, artystycznych , spotecznych.

Stres akulturacyjny jest naturalnym zjawiskiem zwigzanym z migracjami. Dla wielu migrantéw
bywa on ciezkim i trudnym doswiadczeniem, zniechecajgcym do podejmowania wysitku integracji.
Zaprezentowany powyzej model wyraznie pokazuje jednak jego pozytywny i edukacyjny charakter.
Niezwykle wazne jest przy tym wsparcie ze strony nauczyciela opiekujgcego sie uczniem cudzoziem-
skim w szkole i wskazanie mu, jak radzi¢ sobie na poszczegdlnych etapach, by szczesliwie dotrzec
do etapu kompetencji miedzykulturowej.

Umiejetnosc przejscia przez etapy stresu akulturacyjnego i wyciggniecia z tego procesu pozytyw-
nych wnioskéw, przyblizaja uchodzce do integracji — czyli najzdrowszej i najbardziej konstruktywnej
strategii funkcjonowania w nowym Srodowisku kulturowym.

Wchodzenie w odmienny krag kulturowy to proces nazywany akulturacja. W zetknieciu z od-
miennoscig kulturowa, a zwtaszcza przy dtuzszym pobycie w kregu odmiennym kulturowo — mi-
granci wybierajg rézne strategie akulturacyjne. W toku codziennych wydarzen i swoich reakcji na
otoczenie uchodzcy podejmuja decyzje, w jakim stopniu chcg podtrzymywad swojq rodzima kulture,
a na ile przyswajac¢ elementy nowego systemu kulturowego. Nie mniej wazny w tym procesie jest
wiasnie sposob przyjecia ich przez spoteczenstwo goszczace. Moze ono zacheca¢ cudzoziemcodw
do wtaczania sie i wspottworzenia spotecznosci lub wyraznie zniechecac ich do integracji.

Podtrzymywanie swojej kultury i tozsamosci w nowym kraju rozumiane jest jako:
* uczenie sie / chec uczenia dzieci ojczystego jezyka,
* utrzymywanie kontaktu z rodakami,
* stuchanie swojej narodowej muzyki, oglagdanie programéw TV,
* obchodzenie swoich narodowych i religijnych swiat,
* przyrzadzanie/ jedzenie swoich potraw narodowych,
* przekonanie o wartosciowosci swojej kultury narodowej/ etnicznej.
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Natomiast przyswajanie kultury kraju goszczacego to:
* nawigzywanie i utrzymywanie kontaktu z Polakami,
* uczenie sie / che¢ uczenia dzieci jezyka polskiego,
* stuchanie polskiej muzyki, oglgdanie polskich programéw TV,
* obchodzenie polskich narodowych i religijnych swiat,
* przyrzadzanie/ jedzenie polskich potraw,
* przekonanie o wartosci kultury polskiej.

Tabela ponizej ilustruje cztery mozliwe strategie wynikajgce z nastawienia do kultury rodzimej
i kultury kraju goszczacego.

Czy warto zachowac i podtrzymywac swojg kulture i tozsamosc¢?
TAK NIE

~ INTEGRACJA ASYMILACIJA
N * potaczenie cech i wartosci dwoch kultur; | * odrzucenie wartodci kultury ojczystej i przy-
g * bazuje na poczuciu wzajemnej akceptacji swojenie nowych norm i wartosci;
© kultur; * bazuje zazwyczaj na checi osiggniecia do-
D * kazdorazowo podejmowana jest decyzja, brej pozycji w spoteczenstwie niechetnym
e <¥t z ktérego kregu kulturowego zaczerpnaé odmiennosci;
v ~ sposoby radzenia sobie z dang sytuacja; * polega na jak najpetniejszym dopasowaniu
2 * jest to optymalna strategia z punktu wi- sie do otoczenia;
2 dzenia zdrowego funkcjonowania jednostki | ® prowadzi do zniszczenia korzeni, a tym
) w spoteczenstwie. samym do utraty poczucia stabilnosci;
% e utrudnia wchodzenie jednostki do spote-
o czenstwa.
v
-% SEPARACIJA MARGINALIZACJA
E * oddzielenie od kultury polskiej i kultywo- | * odrzucenie norm i wartosci obu kultur;
4 wanie swoich tradycji ojczystych; e spowodowana utratg kontaktu ze swoja
a * wynika z checi zachowania tradycyjnego grupg i niechecig wobec nowych kontak-
g W stylu zycia i obrony tradycyjnych wartosci; téw;
r;u > | * wigze sie z odbiorem kultury kraju przyj- | * prowadzi do poczucia alienacji i utraty
< mujgcego jako mniej wartoscioweyj; tozsamosci;
S * czesto jest skutkiem traktowania przyby- | e czesto jej skutkiem sg zaburzenia psychicz-

széw w nieprzyjazny sposob, a ich kultury ne;

jako mato wartosciowe;. * moze tez prowadzi¢ do zachowan krymi-

nogennych.

Wyraznie wida¢, ze najbardziej konstruktywng strategig, zaréwno dla samego migranta, jak
i dla spoteczenstwa przyjmujgcego, jest integracja. Warto wiec zachecac do integracji i wspierac
dziatania, ktére jej sprzyjaja . W srodowisku szkolnym mozna o to zadba¢, dajac uchodzcom szanse
podtrzymywania swojej kultury i pokazywania jej uczniom polskim, np. organizujgc pokazy tanca,
prezentacje zdje¢, warsztaty kulinarne. Jednoczesnie nalezy naktania¢ ich do poznawania naszej
kultury, zapraszajac do uczestniczenia w zyciu szkoty, przygotowywaniu obchoddéw swiat i innych
waznych wydarzen.
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3. Procesy grupowe — zjawiska wystepujace na styku grup
i kultur

Utozsamianie sie z wiekszg zbiorowoscig, np. narodem — daje ludziom poczucie bezpieczenstwa,
a czesto sity oraz satysfakcji. Jednoczesnie fakt, ze jestesmy istotami spotecznymi utozsamiajgcymi
sie z grupg w istotny sposéb, ksztattuje nasze postrzeganie — ma wptyw na to, co myslimy o sobie
i cztonkach wtasnej grupy oraz na to, jak oceniamy i postrzegamy przedstawicieli innych grup.
Przyjrzyjmy sie temu, co dzieje sie, gdy spotykajg sie grupy pochodzace z réznych kultur.

Wyobrazmy sobie, jak to jest by¢ mtodym uchodzca w nowej szkole...

Mieszkamy w kraju, w ktérym od lat toczy sie wojna. Wielu cztonkéw naszej rodziny i wielu
naszych przyjaciét stracito zycie lub zagineto bez wiesci. Codziennie boimy sie o siebie, swoich
rodzicdw, rodzenstwo.

Nie chodzimy do szkoty, bo nie jest jeszcze odbudowana, brakuje nauczycieli.

Pewnego dnia pakujemy kilka drobiazgdw i ruszamy z rodzicami szuka¢ schronienia w innym
kraju. Przyjezdzamy do Polski, trafiamy do osrodka dla uchodZcédw. Procedura oczekiwania na status
powinna trwac poét roku, ale moga to by¢ nawet dwa-trzy lata. To czas zawieszenia, bezczynnosci
i biernosci. Mieszkamy w sze$¢ 0séb w jednym pokoju. Koszmar. Nie wiadomo, czy bedziemy mo-
gli zosta¢, czy odeslg nas do Czeczenii, a moze uda sie pojechac dalej, do Francji lub Belgii, tam,
gdzie jest juz czes¢ rodziny.

Mamy obowigzek chodzi¢ do szkoty, wiec idziemy. Nikt nas nie wita, nikt nas nie oprowadza
po szkole, nikt nie méwi w naszym jezyku. Siedzimy na lekcjach i nic nie rozumiemy. Ale musimy
siedziec cicho, zeby nie ztosci¢ nauczyciela. Na przerwach szukamy towarzystwa innych Czeczendw,
zeby jakos sie wesprzec w tej trudnej sytuacji. Dzieci polskie nie chcg z nami siada¢, ani rozmawiac,
tylko smiejg sie z nas i wyzywajg. My tez nie mamy ochoty sie z nimi zadawac. W sumie nie ma po
co chodzi¢ do szkoty, chyba, ze dla zabicia czasu, bo w os$rodku jest jeszcze gorzej.

A teraz spdéjrzmy na te sytuacje z punktu widzenia uczniéw polskich.

Od jakiego$ czasu do naszej szkoty chodzg Czeczeni. Przyjechali do nas, bo chca lepiej zy¢, ale
przez nich nam jest gorzej. Nasza pani ciggle zajmuje sie tylko nimi, musi im wszystko po piec
razy ttumaczy¢, bo nic nie rozumiejg. Przez nich nie nadgzamy z programem i mamy wiecej pracy
w domu. Ja otrzymuje przez to gorsze oceny, bo jak Pani nie zdgzy nam wszystkiego wyjasni¢, to
potem juz nie umiem tego nadrobic.

Kilkoro naszych kolegow i kolezanek juz sie przeniosto do innych szkét, gdzie nie ma uchodzcow
I mozna sie normalnie uczy¢. Czeczeni ciggle nas zaczepiajg, krzywo na nas patrza, brzydko sie do
nas odzywaja. Chodzg po szkole w czapkach, spdzniaja sie na lekcje, nie przynosza usprawiedliwieh
I wszystko to uchodzi im ptazem, bo nauczyciele nie maja na nich sposobu.

A jak to widzi nauczyciel?

Od kilku lat do naszej szkoty chodzg dzieci czeczenskie. To juz nie jest ta sama szkota. Rodzice
polskich ucznidw zabieraja swoje dzieci, bo boja sie Czeczendéw. Mamy coraz gorszg srednia, bo
Czeczeni zanizajg nasze wyniki w nauce i frekwencje. Czesto dochodzi do kiétni i bdjek. Wzywamy
wtedy rodzicédw, a rodzice wzywajg policje. Na lekcjach musimy dwoic sie i troi¢, zeby zaja¢ sie
dziec¢mi polskimi i zrealizowac z nimi program oraz uczniami czeczenskimi — zeby zrobi¢ z nimi
cokolwiek. Brakuje nam juz pomystéw, bo oni nie znajg polskiego i nie moga normalnie uczestniczy¢
w lekcjach. Najgorsze jest, ze ich rodzice niczym sie nie interesuja, nie przychodza na zebrania, nie
kontaktuja sie w sprawie postepow w nauce. Praca stata sie teraz bardzo meczaca i wypalajaca.

Powyzsze trzy przyktady opisujg czes¢ zjawisk i proceséw naturalnych w sytuacji kontaktu mie-
dzykulturowego. Moga one negatywnie wptywac na funkcjonowanie oséb, ktére s3 w tym mie-
dzygrupowym kontakcie. Dlatego dla nauczyciela pracujgcego w srodowisku miedzykulturowym
niezmiernie istotna jest wiedza na temat procesow zachodzacych w grupach i pomiedzy nimi. Jest
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podstawg tego, by w swiadomy i przemyslany sposéb minimalizowac¢ potencjalnie negatywne
skutki zjawisk miedzygrupowych oraz podejmowac dziatania utatwiajace integracje i wspotprace
miedzy osobami nalezagcymi do innych grup.

Portret ucznia-uchodzcy®
Nie ma dwoch ucznidw-uchodzcdw w takiej samej sytuacji. Kazde dziecko jest inne i ma za
sobg inny bagaz doswiadczen.

Pracujac z uchodzcami-nastolatkami, nalezy mie¢ na uwadze, ze uczen mégt/moze:

* w kraju pochodzenia regularnie chodzi¢ do szkoty, nie chodzi¢ do szkoty wcale albo chodzi¢ do
szkoty od czasu do czasu, w réznych krajach;

* znac jeden lub kilka jezykéw obcych;

* mie¢ bardzo silng motywacje do nauki — albo zadnej;

* by¢ zdolny;

* W przesztosci mie¢ do czynienia z innym systemem edukacyjnym;

* kilkakrotnie zmieniac szkoty lub korzysta¢ z edukacji w réznych krajach;

* miec trudnosci edukacyjne (np. dysleksje, nizsze mozliwosci intelektualne);

* pochodzi¢ z innego kregu kulturowego;

* wyznawac inng religie, mie¢ inny system wartosci;

* mieszkac z rodzicami, ktérzy nie radzg sobie emocjonalnie z obecng sytuacjg zyciowg;

* przebywac w Polsce bez rodzicéw ani opiekundw;

* odczuwac zatobe po stracie bliskich lub zatobe kulturowg zwigzang z opuszczeniem wtasnego
kraju;

* czu¢ sie osamotniony w nowym kraju, cierpie¢ z powodu braku przyjaciot;

* czu¢ sie nieswojo w nowej kulturze, ktérej nie zna;

* czu¢ sie zagrozony, niepewny co do swojej przysztosci;

* cierpie¢ na dolegliwosci zdrowotne (zwigzane z migracjg, albo niezwigzane — np. mie¢ zabu-
rzenia stuchu lub wzroku, ktére wptywajg na mozliwosci percepcji w klasie).

Pracujac z nastolatkiem uchodzca, nalezy uwzglednia¢ ztozonos¢ jego sytuacji, aby:
* zapewni¢ mu adekwatng pomoc w szkole,

* stawia¢ mu realne wymagania,

* pokonac bariery, ktére sg przeszkodg w efektywnym korzystaniu z edukacji.

3.1. Identyfikacja z grupa i jej wptyw na percepcje innych ludzi

Odpowiedzmy sobie na podstawowe pytanie: Co dzieje sie w umystach ludzi, gdy utozsamig
sie z jakas grupga?

Okazuje sie, ze — jak wskazuja badania — ludzie maja duzg tatwos¢ do wytworzenia w sobie
poczucia przynaleznosci grupowej®.

Psycholog Henri Tajfel zaobserwowat, iz jesli ludzi losowo przydzieli sie do grupy ,A” lub ,B”,
to osoby bedace w danej grupie zaczynaja sie mocno ze sobg utozsamiac. Jednoczesnie zaczynaja
sie dystansowac do oséb nienalezacych do ich grupy. Cztonkdéw innych grup traktujg czesto po-
dejrzliwie i odnoszg sie do nich z niecheciag, co moze wynikac z faktu, ze ci inni odbierani sg jako
zagrozenie dla wtasnego dobrobytu.

> Portret ucznia-uchodZcy opracowano w oparciu o materiat z New Arrivals Excellence. Programme Guidance,
Wyd.Department for Children, Schools and Families w Wielkiej Brytanii. Publikacja dostepna na stronie internetowej
www.standards.dcsf.gov.uk

¢ Aronson E, Wilson T. D., Akert R. M. 1997; Tood D. Nelson ., 2003.
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Sktonnos¢ do postrzegania cztonkéw wtasnej grupy (chocbysmy nawet nie znali ich osobiscie)
jako generalnie lepszych (bardziej inteligentnych, bardziej pracowitych itp. itd.), Tajfel nazwat
stronniczoscig wobec grupy wtasnej’.

Kolejnym mechanizmem jaki zaobserwowali badacze zjawisk spotecznych, jest tendencja do
postrzegania obcych grup jako bardziej jednorodnych. Oznacza to, ze cztonkdéw innych grup
postrzegamy jako bardzo podobnych do siebie, niemalze identycznych. Jednoczenie w ramach
wtasnej grupy widzimy duzg réznorodnosc®.

Powyzsze mechanizmy, bedace konsekwencja utozsamiania sie z dang grupg, majg negatywny
wptyw na postrzeganie oséb, ktére do naszej grupy nie naleza. Sg takze podstawg stereotypow,
a nierzadko moga prowadzi¢ do negatywnych zjawisk zachodzgcych pomiedzy przedstawicielami
réznych grup.

3.2. Stereotypy, uprzedzenia, dyskryminacja

Ludzie, by ufatwi¢ sobie poznawanie i sprawne poruszanie sie w $wiecie, grupujq informacje
w pewne schematy — pozwala to na oszczednos¢ czasu. Konsekwencjg grupowania informagji
w schematy jest sktonnos¢ do postrzegania otaczajgcej nas rzeczywistosci w uproszczony sposéb.
Jesli do tego dodamy tendencje do postrzegania cztonkéw innych grup jako bardzo jednorodnych,
w prosty sposdb prowadzi to do powstawania stereotypdw. Jednoczenie stereotypizujac inne grupy,
wytwarzamy wiecej stereotypdw, co wynika ze stronniczosci wobec grupy wiasne;.

Stereotyp to uproszczony, zgeneralizowany obraz grupy ludzi, ktorej przypisujemy pewne cechy
psychologiczne (pozytywne, badz negatywne).

Stereotypy uruchamiajg sie w naszym umysle automatycznie. Nie jestesmy w stanie catkowicie
sie ich pozby¢. Warto jednak pamietac, ze stereotypy dajg niepetny i w duzej mierze przektamany
obraz rzeczywistosci. Dlatego ilekro¢ uswiadomimy sobie, ze zaczynamy mysle¢ stereotypami,
powinnismy prébowac poddawac w watpliwos¢ swoje przekonania.

Jesli nie bedziemy starali sie weryfikowac¢ witasnych stereotypowych przekonan na temat danej
grupy, to na bazie posiadanych stereotypdéw tatwo mozemy nabrac uprzedzen.

Uprzedzenie to tendencyjna, nacechowana negatywnymi emocjami ocena jakiejs grupy, oparta
na rzeczywistych lub wyobrazonych wiasciwosciach jej cztonkow.

Jesli zatem jestesmy do jakiejs grupy ludzi uprzedzeni, to mozemy w kontakcie z nimi odczuwac
negatywne emocje, np. strach, czego rezultatem bedzie nieche¢ do kontaktowania sie z nimi.

W konsekwencji negatywnych emocji odczuwanych w kontakcie z przedstawicielami danej grupy
ludzie moga podejmowac w stosunku do przedstawicieli tej grupy rézne negatywne dziatania, aby
np. zniecheci¢ ich do kontaktu. W tej sytuacji méwimy o dyskryminacji®.

Dyskryminacja to negatywne zachowanie wobec innej osoby (grupy osdb) bedace wynikiem
posiadanych stereotypdw i uprzedzer wzgledem danej grupy.

7 Tajfel H., 1982.

8 Aronson E, Wilson T. D., Akert R. M. 1997.

° Mirostawa Kofta, Aleksandra Jasinska-Kania (red.), Stereotypy i uprzedzenia, Wydawnictwo Naukowe, Scholar, War-
szawa 2001.
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Réznica miedzy stereotypem, uprzedzeniem i dyskryminacjg

STEREOTYP Wszyscy czeczenscy chtopcy chodzg do
(mysli) szkoty z nozami.

\

Boje sie posyta¢ moje dziecko do szkoty,
w ktorej uczg sie Czeczeni. Oni sg nie-
bezpieczni.

UPRZEDZENIE
(mysli + emocje + ocena)

\

DYSKRYMINACJA Napisze podanie do szkoty, by nie przyj-
(mysli + emocje + ocena) mowata ucznidéw z Czeczenii.

\

Komentarz do schematu:

Mozna sobie wyobrazi¢, ze rodzic polski wysyta podanie o usuniecie ze szkoty ucznia czeczen-
skiego, ktory rzeczywiscie przyszedt do szkoty z nozem i grozit nim innym uczniom — wtedy bedzie
to adekwatna reakcja na zachowanie konkretnego ucznia.

Powyzszy przyktad pokazuje, jak na bazie stereotypu moze powstac uprzedzenie. Moze sie takze
zdarzy¢, ze osoba podejmie pewne dziatania w stosunku do catej grupy oséb, co do ktérej jest
uprzedzona. Dziatanie moze by¢ pojete nawet w dobrej wierze. Tak jak w powyzszym przyktadzie,
z checi ochrony siebie i swoich dzieci. Jednak, gdy to dziatanie wynika z posiadanych uprzedzen
i stereotypdw, a nie konkretnej sytuacji, to jest ono zachowaniem dyskryminujgcym (w tym przy-
padku uczniéw czeczenskich).

3.3. Konsekwencje doSwiadczania dyskryminacji

Osoba nalezaca do grupy bedgcej mniejszoscig, narazona jest na nieprzyjemne sytuacje — dys-
kryminacje — wynik stereotypdw i uprzedzen.

Czeste doswiadczanie zachowan dyskryminujgcych i bycie obiektem uprzedzen ma wptyw m.in.
na motywacje, samoocene oraz stosunek do przedstawicieli grupy bedacej wiekszoscig. Ponizej
opisujemy psychologiczne konsekwencje bycia cztonkiem grupy stereotypizowanej i dyskrymino-
wanej.

Skutki doswiadczanej dyskryminacji (z powodu odmiennosci kulturowej):

=>» obnizenie poczucia wilasnej wartosci

W przypadku, gdy grupa narodowosciowa, do ktérej nalezy uczen, jest negatywnie oceniana,
a uczen doswiadcza dyskryminacji, moze to wptynac¢ na obnizenie jego samooceny. Dyskrymino-
wany uczen dostaje bowiem komunikat: , Jestes mniej wartosciowy”. Obnizenie poczucia wifasnej
wartosci prowadzi do spadku wiary we wiasne sity i obnizenia poczucia sprawstwa — spada za-
angazowanie, pojawia sie tendencja do wycofywania sie z réznych aktywnosci.

Co moze zrobic¢ nauczyciel:
* Stwarzaj uczniom okazje do wykazania sie.
* Chwal ucznia za jego osiggniecia na forum klasy i szkoty.

=>» obnizenie motywacji do nauki

Jesli uczniowie poczujg sie w szkole dyskryminowani i uznaja, ze nie docenia sie ich staran, to
taka sytuacja moze uruchomic¢ w nich tzw. dezidentyfikacje. Oznacza to, ze uczen po to, by nie
czuc¢ sie mniej wartosciowym (nie obnizy¢ swojej samooceny) uzna, iz dobre wyniki w nauce nie
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sg dla niego istotne, a wiedza zdobyta w szkole do niczego w zyciu mu/jej sie nie przyda. Przyjecie
takiego zatozenia moze z kolei skutkowac absencjg w szkole, nieprzyktadaniem sie do nauki'®.

Co moze zrobic¢ nauczyciel:
* Stawiac przed uczniem wyzwania (zamiast stosowania metod ,,wyréwnawczych”).
* Dawac uczniowi pozytywne przyktady (oséb, ktére odniosty sukces).

=> niepokdj (poczucie ciggtego bycia dyskryminowanym)

Skutkiem doswiadczania dyskryminacji jest pewnego rodzaju przewrazliwienie i tendencja do
interpretowania zachowan innych ludzi jako wrogich i nieprzychylnych. Jednoczesnie rodzi sie
poczucie, ze inni ludzie zachowujg sie w ten sposéb, poniewaz sg uprzedzeni w stosunku do cu-
dzoziemcodw/przedstawicieli mojej nacji, rasy.

Nieustajgca czujnos¢ i podejrzliwos¢ moze prowadzi¢ do tego, ze nawet przypadkowe zacho-
wania przedstawicieli wiekszosci mogg by¢ mylnie interpretowane jako objaw uprzedzen. Uczuciu
temu czesto towarzyszy poczucie krzywdy i niesprawiedliwosci.

W efekcie cudzoziemski uczen/jego rodzic moze reagowac nieadekwatnie do sytuacji, np. po-

przez nagty irytacje, ztos¢ czy agresje fizyczna.

Co moze zrobi¢ nauczyciel:

* Dbac¢ o dobre pierwsze wrazenie — pokazac, ze jest sie pozytywnie nastawionym do cudzo-
ziemcow.

* Objasniac¢ rzeczywiste przyczyny zachowan swoich i innych (pomoze dziecku dostrzec, ze
zachowanie innej osoby niekoniecznie wynikato z uprzedzen).

=>» przyjmowanie separacyjnej strategii akulturacyjnej

Poczucie braku akceptacji ze strony przedstawicieli grupy dominujacej rodzi che¢ mocnego za-
ciesniania wiezi wewnatrzgrupowych oraz odcinania sie od dyskryminujgcej wiekszosci. Negatywne
doswiadczenia tatwiej znosi¢, gdy mozna sie nimi podzieli¢ z ludzmi, ktérzy czujg sie podobnie.
Co wiecej, wsrod swoich mozna poczuc sie w petni akceptowanym.

Taka tendencja do przebywania wytgcznie wérdd przedstawicieli wiasnej grupy wzmacnia
ksztattowanie sie u cudzoziemcy separacyjnej strategii akulturacyjnej (opisywanej wczesniej w tym
rozdziale). W konsekwencji pojawia sie nieche¢ do uczenia sie jezyka i zwyczajéw panujgcych
w kraju osiedlenia.

Co moze zrobic¢ nauczyciel:

* Aranzowac sytuacje, w ktérych uczen moze lepiej pozna¢ swoich polskich kolegow.

* Stwarzac okazje do pokazywania waloréw wtasnej kultury i do poznawania tego, co taczy
jego kulture z kulturg polska.

'° Tood D.Nelson, Psychologia uprzedzeri, Gdansk 2003.
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4. 0 tozsamosci

4.1. TozsamoSc¢ jednostkowa

Definicji tozsamosci jednostkowej jest tyle, ilu badaczy z obrebu nauk spotecznych (socjologdw,
psychologdéw, antropologéw). Najprosciej rzecz ujmujac, tozsamos¢ jednostkowa jest tym, co
odroéznia kazdego z nas od innych ludzi. Arabski pisarz i intelektualista Amin Maalouf' wymienia
nastepujace elementy, ktére sktadajg sie na tozsamos¢ jednostkowa: religia, narodowos¢, grupa
etniczna, klan rodzinny czy jezyk.

Oprécz nich mozna wymieni¢ szereg innych elementéw, nazywanych przez Maaloufa przyna-
leznosciami — ,,genami duszy”, sg to: zawdd, instytucja, srodowisko spoteczne, prowincja, wies/
miasto, dzielnica, ekipa sportowa, grupa przyjaciot, zwigzek zawodowy, przedsiebiorstwo, partia,
organizacja, parafia, wspdlnota oséb o tych samych zainteresowaniach, preferencjach seksualnych,
kalectwie fizycznym, badz tez zmuszonych stawi¢ czota tym samym zagrozeniom.

Mozna wiec miec¢ wiele przynaleznosci: by¢ jednoczesnie Polakiem, katolikiem, mieszkancem
Warszawy, kibicem Legii, nauczycielem, cztonkiem ZNP itd. — lecz tylko jedng tozsamos¢. Mno-
gos¢ owych ,gendw duszy” sprawia, ze mamy kontakt z wieloma grupami ludzi, lecz jednoczesnie
jestesmy kims wyjgtkowym. Tozsamos¢ jednostki jest wiec niepodzielna i niepowtarzalna.

Szczegolnym przypadkiem sg osoby posiadajgce kilka przynaleznosci etnicznych, np. Amin
Maalouf, Libanczyk od ponad 30 lat mieszkajgcy we Francji, dzieci czeczenskie urodzone w Pol-
sce, potomkowie polskich zestancow na Syberii, Arabowie, ktérzy przyjechali do Polski w ramach
wymiany studenckiej w latach 60. i 70. i zostali tutaj do dzisiaj, czy tez cztonkowie mniejszosci
niemieckiej, ktérzy zostali na tzw. , terenach odzyskanych” po Il wojnie swiatowej. Wedtug liban-
skiego pisarza, to wiasnie te osoby stojg przed bardzo waznym zadaniem — kilka przynaleznosci
etnicznych czy narodowych sprawia, ze moga stac sie tgcznikami lub wrecz mediatorami pomiedzy
poszczegdlnymi grupami'2,

Wiele przynaleznosci kryje w sobie tez powazne niebezpieczenstwo. Okolicznosci czesto zmu-
szajg bowiem cztowieka do wyboru tylko jednej — tej ,,prawdziwej”.

Moze chodzi¢ o koniecznos$¢ jednoznacznego wyboru przynaleznosci etnicznej (jak np. w przy-
padku Hutu w Rwandgzie), religijnej (muzutmanie w Bosni i Herzegowinie — ktérzy pod wzgledem
etnicznym nie réznig sie niczym od Serbéw czy Chorwatéw), narodowej (chociazby wspomniani
Serbowie czy Albanczycy z Kosowa), klasowej (np. podczas rewolucji bolszewickiej w Rosjiw 1917 r.)
czy rasowej (biali w RPA).

W przypadku konfliktu miedzy réznymi grupami, cztowiek musi dokona¢ wyboru pomiedzy
wieloma réznymi przynaleznosciami i oprzec swojg tozsamos¢ o tylko jedna, wybrang. Jego inne
przynaleznosci tracg wéwczas na wadze. Dzieje sie tak bardzo czesto podczas wojen czy konflik-
tow spotecznych (kazdy z wyzej wymienionych przyktaddéw wigze sie z tragicznymi wydarzeniami,
ktére pochtonety wiele tysiecy ofiar — wojna w Rwandzie w 1994 roku, wojna w bytej Jugostawii
na poczatku lat 90. XX wieku, Rewolucja Pazdziernikowa i czasy ZSRR czy apartheid).

Angielski badacz Tim Edensor zauwazyt ponadto, ze tozsamosci nie mozna traktowac jako
czegos statego. Jest to raczej nieustajgcy proces, ktory opiera sie na mysleniu za pomocg kategorii
spotecznych oraz na dziataniu spotecznym'. Tozsamos¢ jest zatem uwarunkowana spotecznym
otoczeniem jednostki. Ksztattowana jest zaréwno podczas zgromadzen zbiorowych (ciekawym
przyktadem sg, np. mecze podczas mistrzostw swiata w pitke nozng czy tez parady wojskowe, np.
z okazji Dnia Niepodlegtosci), ale takze w zyciu codziennym. Edensor stwierdza, ze kluczowym
elementem ksztattowania osobowosci jest okreslanie granic miedzy sobg a innymi.

" Amin Maalouf, Zabdjcze tozsamosci, 2002, s. 17
2 |bidem, s. 11
'3 Tim Edensor, Tozsamos¢ narodowa, kultura popularna i Zycie codzienne, 2004, s. 47.
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| to wtasnie z owym spotecznym uwarunkowaniem tozsamosci jednostki wigze sie twierdzenie
Maaloufa, ktéry uznaje, iz na tozsamos¢ kazdego z nas sktadajg sie m.in. dwa rodzaje dziedzictw:
dziedzictwo ,pionowe"” i dziedzictwo , poziome”.

Dziedzictwo , pionowe” pochodzi od naszych przodkdéw, tradycji naszego narodu czy wspdl-
noty religijnej. Dziedzictwo ,poziome” za$ zwigzane jest z naszym otoczeniem, z epokg w ktorej
zyjemy*. Ich znaczenie dla rozwoju naszej tozsamosci jest podobne.

4.2. TozsamoSC¢ zbiorowa

Tozsamos$¢ jednostkowa i zbiorowa sg bardzo silnie ze sobg powigzane. Polski socjolog Zbigniew
Bokszanski'> okresla tozsamos¢ zbiorowa jako ,,wiezi grupy z wartosciami ,istotnymi” czy ,, nieprze-
mijajgcymi”. Moga by¢ nimi m.in. wartosci symboliczne (godto panstwowe, ale réwniez symbole
religijne czy znaki charakterystyczne dla konkretnych grup spotecznych, jak np. szalik druzyny pit-
karskiej, czy tzw. ,,Pacyfa”), ktére sg uznawane za podstawe poczucia jednosci danej wspdlnoty.

Inny polski badacz, Wojciech tukowski'®, zwraca uwage na szczegdlng role przestrzeni w okre-
$laniu tozsamosci zbiorowej. Wedtug niego, ludzie utozsamiajg sie z przestrzenig, w ktorej zyja.
Za przyktad moze postuzy¢ silne poczucie przynaleznosci mieszkancéw Podhala do gér, ale takze
przywigzanie mieszkancéw miast do dzielnic czy osiedli, w ktérych mieszkaja.

Wszystkie wymienione mechanizmy dziatajg takze w przypadku uchodzcéw. Dotyczy ich réwniez
fakt wptywu przestrzeni zyciowej na budowanie tozsamosci. Dlatego w budowanie tozsamosci
dzieci i mfodziezy uchodzczej ma znaczenie szkota, gdzie spedzajg stosunkowo duzo czasu.

Atmosfera oraz relacje w szkole mogg mie¢ bardzo duzy wptyw na to, w jaki sposdb dzieci cu-
dzoziemskie bedg odbierane przez innych. Szkota jest bowiem miejscem neutralnym — nie nalezy
ani do Polakéw, ani np. do Czeczendw czy Nigeryjczykdw. Sam dostep do tej neutralnej przestrzeni
daje mtodym ludziom podwaliny pod wyksztatcenie zupetnie innej, niezwigzanej z pochodzeniem
czy religig — tozsamosci zbiorowej — wspdlnoty szkolnej.

Szkota moze stac sie miejscem stopniowego budowania relacji, tak miedzy uczniami, jak i mie-
dzy ich rodzicami.

4.3. TozsamoSc kulturowa

Tozsamos¢ kulturowa jest formg przynaleznosci uwarunkowang wartosciami kulturowymi.
Szwedzki antropolog Ulf Hannerz'” stwierdza, ze termin , kultura” nie jest pojeciem okreslajgcym
cos statego, lecz jest to raczej pewien proces, znajdujacy sie w nieustannym ruchu (Hann, tworzony
stale przez ludzi.

Inny antropolog, Arjun Appardurai'®, zwrdécit uwage na istnienie procesu, ktory polega na two-
rzeniu przez panstwo tozsamosci kulturowej obywateli. Nazwat go kulturalizmem. Na przyktad,
programy nauczania czy materiaty dydaktyczne opracowywane przez Ministerstwo Edukacji w Polsce
(a wiec panstwo) sg tak skonstruowane, zeby podkresli¢ polskos¢ wsréd ucznidw. W ten sposéb
wpaja sie uczniom polskg tozsamos¢ kulturowa.

Uczniowie od najmtodszych lat poznajg symbole odnoszace sie do polskiej kultury: flage, hymn
czy godto. Tego rodzaju edukacja moze napotkac duzy opdr wsrdd ucznidow cudzoziemskich, pre-
zentujgcych inne wartosci kulturowe.

W krajach o dtuzszym doswiadczeniu w przyjmowaniu imigrantéw ten aspekt edukacji na
przestrzeni lat ulegt modyfikacji: w wielu panstwach nauczanie o dominujacej religii zastepowane
jest (lub uzupetniane) edukacja o innych religiach, oprécz rysowania flagi kraju pobytu uczniowie

4 Amin Maalouf, Zabdjcze tozsamosci, 2002, s. 119

1> Zbigniew Bokszanski,Tozsamosci zbiorowe, 2005, s. 63

'6 Wojciech tukowski, Spofeczne tworzenie ojczyzn. Studium tozsamosci mieszkaricow Mazur, 2002, s. 83
7 Ulf Hannerz, Odkrywanie miasta. Antropologia obszaréw miejskich, 2006, s. 109

'8 Arjun Appardurai, Nowoczesnosc bez granic. Kulturowe wymiary globalizacji, 2005, s. 25
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rysuja tez flagi krajow swojego pochodzenia itp. Zamiast promowac kulture jednego kraju, szkota
uczy o wielosci kultur.

W przypadku, gdy dzieci nie reprezentujg jednej kultury, ten aspekt edukacji wymaga zmiany,
aby uczniowie czuli, ze ich pochodzenie jest szanowane.

4.4.Wptyw migracji na tozsamosc

Ruchy migracyjne, bez wzgledu na to czy sq dobrowolne, czy tez nie (jak np. w przypadku
uchodzcéw) wigzg sie ze zmiang srodowiska naturalnego oraz spotecznego, w jakim ludzie zyja.
Zmiana srodowiska za$ wptywa na tozsamos¢ oséb migrujacych (a takze tozsamos¢ cztonkow
spotecznosci przyjmujacej):

Spotkanie z inng kulturg — zmieniajgc swoje srodowisko, cztowiek moze trafi¢ do spotecz-
nosci zwigzanej z innymi wartosciami kulturowymi niz te, do ktérych byt przyzwyczajony i ktorych
uczyt sie do tej pory. UIf Hannerz wyréznia cztery sposoby radzenia sobie z takg sytuacja:

* Bezrefleksyjne przyjecie nowej kultury — np. Polak katolik wyjezdza do Omanu, gdzie przechodzi
na islam i decyduje sie poddac obrzezaniu, ktére praktykujg muzutmanie. Nie wie jednak, ze
zwyczaj ten istniat, np. u Arabdéw jeszcze przed islamem i wbrew powszechnemu mniemaniu
Koran, a wiec $wieta ksiega tej religii, wcale obrzezania nie nakazuje.

* Tymczasowe przyjecie nowej kultury — np. muzutmanka z Pakistanu po przyjezdzie do Polski prze-
staje chodzi¢ w chuscie na gtowie, lecz po pewnym czasie decyduje zatozy¢ jg z powrotem.

* Przejecie niektorych elementéw nowej kultury, ktére zostajg wtgczone do rodzimych tradycji —
np. chinska para przyjezdza do Polski, po czym bierze $lub i podczas wesela, poza tradycyjnymi
zabawami chinskimi, urzadza rowniez oczepiny, charakterystyczne dla naszej kultury.

Identyfikacja z tozsamoscig zagrozong — np. po przyjezdzie do Polski lekarz z Iraku, be-
dacy gteboko wierzgcym chrzescijaninem, jest dyskryminowany z powodu koloru swojej skéry, co
powoduje, ze utozsamia sie nie z dominujacg w naszym kraju wspdélnotg chrzescijanskg Polakéw,
lecz z mniejszoscig arabska, ktéra w znacznej czesci ztozona jest z muzutmandw.

Zawieszenie pomiedzy dwoma swiatami — przymusowa emigracja do innego panstwa
wecale nie powoduje zerwania kontaktu z wtasnym krajem, bo istniejg przeciez telefony, telewizja
czy chociazby Internet. | to wtasnie ten kontakt powoduje, ze uchodzca zyje w swego rodzaju
.rozdwojeniu”: z jednej strony, jego codziennos¢ stanowi ta nowa rzeczywistos¢, w ktorej sie
znalazt, a ktérg niekoniecznie zna i rozumie, z kolei z drugiej strony, ma kontakt z tym wszystkim,
co zostawit w swoim kraju. To ciggte trwanie w zawieszeniu pomiedzy jednym a drugim $wiatem
wymaga od niego znacznie wiekszego wysitku w kreowaniu wtasnej tozsamosci i stwarza wiele
problemdw:

* Konflikt pokoleh — moze do nich dojs¢, np. kiedy tempo zmian tozsamosci dzieci jest wieksze
niz u rodzicéw. Dzieci, poprzez kontakt ze swoimi réwiesnikami w szkole, szybciej przyswajaja
nowe wartosci i zachowania, podczas gdy ich rodzice, rzadko wychodzacy poza mury osrodka
dla uchodzcéw, nie maja czestego kontaktu ze spotecznoscig przyjmujaca. Moze tez stac sie
zupetnie na odwrdét. To przeciez witasnie w okresie dojrzewania proces ksztattowania sie toz-
samosci jest najbardziej burzliwy. Kontakt z nowg kulturg moze wiec spowodowac gwattowny
powrdt do znanych i lepiej rozumianych wzorcéw, sprzeciw wobec nowego swiata, a co za tym
idzie bunt wobec rodzicéw, ktérzy lepiej odnajduja sie w innej rzeczywistosci.

* ,Prébowanie” réznych tozsamosci — proces szukania odpowiedzi na pytanie ,Kim ja
wiasciwie jestem?” przebiega prawie tak samo u nastoletniego Polaka, jak i u jego réwiesnika
cudzoziemca. Rdznica polega na tym, ze uchodzZca ma wiecej mozliwosci wyboru, gdyz moze
czerpac z réznych wzorcow — kultury swojej oraz spotecznosci przyjmujacej, a co za tym idzie,
moze odczuwac wiekszy niepokd;.
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Zaburzenie dziedzictwa ,,pionowego” — dzieci uchodzcédw widzg, ze wartosci przekazywa-
ne im przez rodzicdw czy starsze rodzenstwo réznig sie zasadniczo od tych, ktére prezentujg ich
rowiesnicy w szkole. Dlatego tez przestajg stucha¢ cztonkdw swojej rodziny i zaczynajg powielac
wzorce czerpane, np. od swoich kolegéw i kolezanek z klasy. Powoduje to, ze stopniowo tracg
kontakt z wtasnymi rodzicami.

Mtodzi uchodZcy doswiadczajg lub moga doswiadczac wszystkich z opisanych mechanizmow.
Zmiana kraju pobytu, warunkdw zycia i statusu ich rodziny, relacji w rodzinie, jezyka, otaczajacej
ich kultury (nie méwigc o tym, ze wchodzg w wiek dorastania) — to wszystko zmusza mtodych
ludzi do intensywnej refleksji nad tozsamoscia, jej poszukiwan, dokonywania wyboréw nowych
.przynaleznosci”, porzucania starych. Dla wielu ludzi jest duzym wyzwaniem.
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Kilka stow od psychologa klinicznego,
czyli dzieci wygraty bitwe,
ale wcigz sa na wojnie

Czesto nastolatki, ktore przybywajg do Europy jako uchodzcy, majg za sobg skrajne zyciowe
doswiadczenia. Przybywajg z traumga i trudnosciami emocjonalnymi, ktére je przerastaja. Sq na tyle
duzi, ze wiedzga i pamietajg, co dziato sie w ich kraju pochodzenia. Sg zbyt mtodzi, by to zaakcep-
towac czy po prostu ,po dorostemu” nauczy¢ sie z tym zy¢ — mowi Sheila Melzak!, psycholog,
ktora od kilkunastu lat pracuje z mtodziezg uchodzczg w Londynie.

— Ci ludzie uciekli od horrorow przesztosci, ale ich przysztos¢ pozostaje niepewna — stwierdza
S. Melzak. — Doswiadczyli przemocy, wojny, straty, ich obecne problemy to niepewnosc jutra, nie-
zrozumienie oczekiwan, przed jakimi sg stawiani i duze obcigzenie psychiczne (zwigzane z nowa
kulturg, nowa sytuacja rodziny, barierg jezykowa).

W sytuacji, gdy mtodzi ludzie zyjg w poczuciu zagrozenia i braku stabilizacji, przyjmujg czesto
dwie skrajne postawy: jedni wprost rzucajg sie na nauke, aby zapomniec o swoich doswiadczeniach,
drudzy nie sg w stanie w ogéle sie uczy¢, pochtonieci wspomnieniami.

Osobom postronnym moze wydawac sie, ze sytuacja tej mtodziezy jest juz stabilna, ale z ich
perspektywy tak nie jest. W Wielkiej Brytanii oczekiwanie na status uchodzcy potrafi trwac sie-
dem—osiem lat. To czas zawieszenia, niepewnosci o przysztos¢. W Polsce mfodzi ludzie oczekujacy
na status uchodzcy czujg to samo. Oni caty czas czuja, ze s3 na wojnie, walcza.

Kondycja psychologiczna mtodych uchodZzcéw w oczywisty sposdb wptywa na ich motywacje
do nauki, ale tez moznos¢ nauki, zdolnos$¢ organizmu do przyswajania informacji.

Zdaniem Sheili Melzak, mtodych ludzi trzeba wiec wspiera¢ kompleksowo, jesli rzeczywiscie chce
sie im pomoc. Wyzwaniem psychologa/szkoty czy kogokolwiek innego, kto chce pomdéc uchodzcy,
bedzie ksztattowanie w nim poczucia wewnetrznej stabilnosci i sity. Stuzy temu pie¢ rodzajéw
dziatan, skierowanych na rézne aspekty funkcjonowania cztowieka:

1. Poczucie przynaleznosci — do rodziny, ale tez do szkoty, klasy;

2. Umozliwienie refleksji, wspominania przesztych trudnych doswiadczen. Uczen potrzebuje moz-
liwosci opowiedzenia o tym, przez co przeszedt, czego doswiadczyt (oczywiscie nie na forum
klasy, ale zaufanej osobie lub w grupie oséb o podobnej sytuacji);

3. Aktywne rozwigzywanie probleméw — nastoletni uczen-uchodzca moze miec z tym problemy,
ale powinien otrzymywac w tej dziedzinie wsparcie i by¢ zachecany do samodzielnego rozwia-
zywania probleméw;

4. Kreatywnos¢ — sztuka ma terapeutyczng role. Uczniowie potrzebujg mozliwosci wykorzystania
swoich tworczych talentow;

5. Poczucie bycia czescig spotecznosci.

Fundacja Baobab prowadzi cotygodniowe spotkania dla nastolatkow (grupe terapeutyczng),
ktore stuzg zaspokojeniu pierwszych dwdch z wymienionych potrzeb. Zapewniajag mtodziezy grupe

" Sheila Melzak jest psychologiem klinicznym, pracuje w Londynie z nastolatkami, ktére uciekty do Wielkiej Brytanii
przed wojng i przesladowaniami w innych krajach. Zatozyta Fundacje Baobab Centre for Young Survivors In Exile, ktéra
wspiera nastolatkéw uchodZzcéw w pokonaniu skrajnie traumacznych doswiadczen, prowadzac terapie indywidualng
i grupowa (Www.baobabsurvivors.org).
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wsparcia i wspdlnoty doswiadczen, w ktérej kazdy moze czu¢ sie swobodnie i dzieli¢ wspomnie-
niami z przesztosci.

— Terapeutyczne znaczenie moze miec¢ witasciwie dowolna forma spotkan mtodziezy poza lek-
cjami — méwi S. Melzak. — Moze to byc¢ klub odrabiania lekcji albo warsztaty artystyczne, chodzi
o to, zeby mfodzi uchodZcy mogli poby¢ razem i porozmawiac (z takiej potrzeby wynika zresztg
tendencja wielu uczniéw cudzoziemcéw do gromadzenia sie na przerwach we wfasnym gronie,
chcg czud sie rozumiani).

Inna sprawa, ktéra wptywa na funkcjonowanie mtodych ludzi w szkole, to niepokdj wywotany
pytaniami natury egzystencjalnej, ktére sobie stawiaja. Zycie cztowieka charakteryzuje zwykle jakas
ciggtos¢ — kolejne wydarzenia taczg sie ze sobg i wynikaja z siebie nawzajem, zyciem kieruje jakas
logika. — W przypadku uchodzcéw ta ciggtosc zostata zerwana. Doswiadczyli rzeczy, w ktérych
nie byto sensu ani logiki, ktére prowokujg fundamentalne pytania o sens istnienia — wyjasnia
S. Melzak. — Dla niektérych dzieci to jest zbyt silne doswiadczenie, z ktérym sobie nie radza.
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Prawo cudzoziemcow do edukacji

Kazde dziecko w Polsce, niezaleznie od narodowosci, kraju pochodzenia, wyznania czy statusu
prawnego, ma prawo do edukacji. Zgodnie z polskim prawem ,dziecko” oznacza kazda osobe,
ktéra nie ukonczyta 18 roku zycia.

Edukacja dzieci ponizej 16 roku zycia jest obowigzkowa — polska ustawa o systemie oswiaty
méwi, ze kazde dziecko ma obowigzek chodzi¢ do szkoty do momentu, gdy ukonczy gimnazjum
lub 16 rok zycia (cokolwiek nastapi pierwsze). Zapisanie dziecka do szkoty, a takze dbanie o to, aby
regularnie chodzito do szkoty, jest obowigzkiem rodzicéw.

Wszystkie dzieci, bez wzgledu na status prawny, majg prawo i obowigzek korzystac¢ z poczat-
kowych pozioméw edukacji:

* zerowki (klasy przygotowujgcej do szkoty podstawowej dla piecio- i szesciolatkdw, ktéra moze
by¢ prowadzona w szkole — bezptatnie, w przedszkolu — za odptatnoscia),

* szkoty podstawowej (dla dzieci w wieku 6/7-11/12 lat),

* gimnazjum (dla dzieci w wieku 11/12-14/15 lat).

Na wyzszych poziomach edukacji, prawo do korzystania ze szkét zalezy od statusu prawnego
dziecka.

Prawo do edukacji w szkotach srednich, policealnych, artystycznych, placdéwkach ksztatcenia
nauczycieli na takich samych zasadach, jak obywatele polscy, majg dzieci cudzoziemskie, ktére nie
ukonczyty 18 roku zycia, o nastepujacych statusach prawnych:

* ubiegajgce sie o status uchodzcy,

* posiadajgce status uchodzcy, ochrone uzupetniajgca albo pobyt tolerowany,

* obywatele UE, EFTA, posiadajacy prawo pobytu w Polsce,

* dzieci polskiego pochodzenia, w rozumieniu przepiséw o repatriacji,

* posiadajace Karte Polaka,

* posiadajgce zezwolenie na osiedlenie sie,

* korzystajace z ochrony czasowsj,

* posiadajgce status rezydenta dtugoterminowego WE,

* posiadajgce prawo do edukacji, ktére wynika z uméw miedzynarodowych,

* posiadajace zezwolenie na zamieszkanie na czas oznaczony w zwigzku z fgczeniem rodzin,
posiadaniem statusu rezydenta dtugoterminowego w innym kraju UE (lub gdy rodzic dziecka
ma taki status).

Dzieci o0 innym statusie prawnym moga korzystac z edukacji na wyzszych poziomach nauczania
za odptatnoscig albo jako stypendysci (stypendia, czyli pokrycie kosztoéw edukacji mogg zaoferowad
cudzoziemcowi Minister Edukacji, dyrektor szkoty lub organ administracji panstwowej odpowie-
dzialny za dang szkote (gmina albo powiat).

Na takich warunkach w szkotach ponadgimnazjalnych moga uczy¢ sie:

* dzieci o nieuregulowanym statusie prawnym w Polsce,
* dzieci przebywajgce w Polsce na podstawie zezwolenia na zamieszkanie na czas oznaczony

(oprocz wyjatku wymienionego powyze)),

* dzieci przebywajgce w Polsce na podstawie wizy.
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Dzieciom cudzoziemskim, korzystajgcym z edukacji w Polsce, przystuguje tez zgodnie z prawem
szereg przywilejéw:

* Lekcje jezyka polskiego — szkota ma obowigzek zorganizowac uczniom, ktérzy nie postuguja
sie w wystarczajgcym stopniu jezykiem polskim dodatkowe lekcje jezyka polskiego (co najmniej
2 godziny, ale nie wiecej niz 5 godzin tygodniowo).

Lekcje wyréwnawcze — dzieci cudzoziemskie majg prawo do przedmiotowych lekcji wyrdw-
nawczych (1 godzina tygodniowo z przedmiotu, z ktérego uczen ma zalegtosci) przez pierwszy
rok nauki.

* Pomoc nauczyciela — osoba, ktora zna jezyk ojczysty dziecka — szkota, w ktérej uczy sie
znaczna liczba uczniéow cudzoziemskich, ma mozliwos¢ zatrudnienia dodatkowej osoby, ktéra
postuguje sie jezykiem ojczystym uczniéw. Rolg takiej osoby jest pomoc uczniom i nauczycielom
w porozumieniu sie pod wzgledem jezykowym i kulturowym.

Lekcje religii — jednym z przedmiotéw nauczania w polskiej szkole jest religia — jej nauka jest
jednak dobrowolna. Dzieci cudzoziemskie nie muszg uczestniczy¢ w lekcjach religii — rodzice
muszg w tej sprawie napisac¢ oswiadczenie. Szkota ma obowigzek zapewni¢ opieke/alternatywne
zajecia dla dzieci, ktére nie uczestniczg w lekcjach religii.

Mozliwos¢ nauki wtasnego jezyka i zachowania kultury — szkota ma obowigzek wspierac
uczniéw w zachowywaniu ich tozsamosci narodowej, etnicznej, religijnej, a takze w zachowaniu
ich jezyka. Nie ma obowigzku organizowania lekcji jezyka kraju pochodzenia dzieci cudzoziem-
skich, jest natomiast zobowigzania do udostepnienia pomieszczen, jesli z inicjatywg nauczania
jezyka wystgpi stowarzyszenie kulturalne lub ambasada kraju pochodzenia dzieci.

Dojazd do szkoty — dzieci korzystajace ze szkoty podstawowej majg prawo do korzystania
bezptatnego transportu do szkoty: dla dzieci w pierwszej, drugiej, trzeciej i czwartej klasie, gdy
mieszkaja w odlegtosci wiekszej niz trzy kilometry od szkoty; dla dzieci z pigtej i sz6stej klasy — gdy
odlegtosc ta jest wieksza niz cztery kilometry. Lokalne wtadze mogg tez pokryc koszty transportu
dziecka i opiekuna do szkoty, jesli przejazd publicznymi srodkami transportu jest mozliwy.
Wsparcie socjalne — dzieci ubiegajgce sie o status uchodZcy majg prawo do pomocy socjalnej
niezbednej do petnego korzystania z edukacji na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum,
m.in. zakupu podrecznikéw i wyprawki szkolnej przez Urzad do spraw Cudzoziemcow.

Na podstawie ustawy o pomocy spotecznej, prawo do pomocy socjalnej oferowanej dzieciom
w trudnej sytuacji, w tym zasitkéw na zakup podrecznikédw, wyprawki szkolnej, stypendiéw socjal-
nych i naukowych, maja dzieci:
* posiadajgce zezwolenie na osiedlenie sie,
* zezwolenie na pobyt rezydenta dtugoterminowego WE,
* status uchodzcy albo ochrone uzupetniajaca,
* status tolerowany
* posiadajace zezwolenie na zamieszkanie na czas oznaczony wydane ze wzgledu na uzyskany
status rezydenta dfugoterminowego WE w innym kraju Unii Europejskiej
* dzieci obywateli Unii Europejskiej lub Europejskiego Obszaru Gospodarczego, ktérzy przebywaja
w Polsce i uzyskali zezwolenie na pobyt prawo do korzystania

Udzielaniem tej pomocy zajmujg sie Powiatowe Centra Pomocy Rodzinie oraz Osrodki Pomocy
Spotecznej.
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Zmiany w Ustawie o systemie oSwiaty

Polskie regulacje prawne umozliwiajg edukacje dzieci cudzoziemskich, dzieci mniejszosci narodo-
wych oraz dzieci pracownikéw migrujgcych. Dokumenty prawne podkreslajg wolnos$¢ zachowania
kultury, jezyka, obyczajéw, prawa do nauki jezyka mniejszosci, mozliwos¢ tworzenia wtasnych
instytucji edukacyjnych oraz zakaz dyskryminacji. Z dniem 19 marca 2009r. zmianie ulegty zapisy
dotyczace edukacji osdb niebedgcych obywatelami polskimi, a w szczegdlnosci zapis art. 94a Ustawy
o systemie oswiaty (Dz. U. 1991 nr 95, poz. 425), w ktérym dodano ust. 4, 4a, 4c w brzmieniu':

Art. 94a ust. 4

Osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi
nauki, ktdre nie znajg jezyka polskiego albo znajg go na poziomie niewystarczajagcym do korzystania
Z nauki, majg prawo do dodatkowej, bezplatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowa nauke jezyka
polskiego dla tych osdb organizuje organ prowadzacy szkofe.

Co to oznacza w praktyce?

Miasto Stoteczne Warszawa jako organ prowadzacy zobowigzane jest do zorganizowania i fi-
nansowania dodatkowej nauki jezyka polskiego takze dla oséb bedgcych obywatelami polskimi,
podlegajacych obowigzkowi szkolnemu lub obowigzkowi nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego
lub znajg go na poziomie niewystarczajgcym do korzystania z nauki. Dodatkowe zajecia lekcyjne
z jezyka polskiego sg prowadzone indywidualnie lub w grupach w wymiarze pozwalajgcym na
opanowanie jezyka polskiego w stopniu umozliwiajgcym udziat w obowigzkowych zajeciach edu-
kacyjnych, nie nizszym niz 2 godziny lekcyjne tygodniowo. Tygodniowy rozktad oraz wymiar godzin
dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z jezyka polskiego ustala, w porozumieniu z organem prowadzacym
szkote, dyrektor szkoty, w ktérej sq organizowane te zajecia®.

Dodatkowe zajecia z jezyka polskiego sq bezptatne.

Art. 94a ust. 4a

Osoby, o ktdrych mowa w ust. 4, majg prawo do pomocy udzielanej przez osobe wiadajaca
Jjezykiem Kraju pochodzenia, zatrudniong w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora szkoty.
Pomocy tej udziela sie nie dfuzej niz przez okres 12 miesiecy.

Co to oznacza w praktyce?

MEN zaproponowato rozwigzania utatwiajgce integracje dzieci imigrantéw w srodowisku szkol-
nym i w dalszej kolejnosci w spoteczenstwie. Cel taki ma spetnic¢ zatrudnianie asystentéw nauczy-
cieli, wtadajgcych jezykiem uczacych sie cudzoziemcdw. Bedg oni wspomagac dzieci obcojezyczne
w integracji ze srodowiskiem szkolnym, ale réwniez nauczycieli majgcych takie dziecko w oddziale
liczacym kilkunastu lub ponad dwudziestu ucznidéw. Pomoc taka jest udzielana nie dtuzej niz przez
12 miesiecy.

Art. 94a ust. 4c

Osoby, o ktérych mowa w ust. 4 (...), mogg korzystac z dodatkowych zaje¢ wyrdwnawczych
w zakresie przedmiotow nauczania organizowanych przez organ prowadzacy szkofe, nie dfuzej
jednak niz przez okres 12 miesiecy.
Co to oznacza w praktyce?

Dla cudzoziemcéw, w odniesieniu do ktérych nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne z danego
przedmiotu nauczania stwierdzi konieczno$¢ uzupetnienia réznic programowych z tego przedmiotu,

" Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. 0 zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie niektérych innych ustaw systemie
oswiaty (Dz. U. 2009 Nr 56, poz. 458), www.sejm.gov.pl.

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe] w sprawie przyjmowania oséb niebedacych obywatelami polskimi do
publicznych przedszkoli, szkdt, zaktaddw ksztatcenia nauczycieli i placowek oraz organizacji dodatkowej nauki jezyka
polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia z dnia 1 kwietnia 2010 r.
(Dz. U. 2010 Nr 57, poz. 361)
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Miasto Stoteczne Warszawa jako organ prowadzacy szkote, na prosbe dyrektora szkoty, organizu-
je w szkole dodatkowe, bezptatne zajecia wyréwnawcze z tego przedmiotu. Dodatkowe zajecia
wyréwnawcze z danego przedmiotu nauczania sg prowadzone indywidualnie lub w grupach,
w formie dodatkowych zaje¢ lekcyjnych z tego przedmiotu, w wymiarze jednej godziny lekcyjne;
tygodniowo?. taczny wymiar godzin dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych nie moze by¢ wyzszy niz 5
godzin lekcyjnych tygodniowo w odniesieniu do jednego ucznia. Tygodniowy rozktad dodatkowych
zaje¢ wyrownawczych ustala, w porozumieniu z organem prowadzacym szkote, dyrektor szkoty,
w ktérej sg organizowane te zajecia.

Art. 94a ust. 5

Dla 0séb niebedacych obywatelami polskimi, podlegajacych obowigzkowi szkolnemu, placéw-
ka dyplomatyczna lub konsularna kraju ich pochodzenia dziatajgca w Polsce albo stowarzyszenie
kulturalno-oswiatowe danej narodowosci mogg organizowac w szkole, w porozumieniu z dyrek-
torem szkoly i za zgoda organu prowadzacego, nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia. Szkofa
udostepnia nieodplatnie pomieszczenia i pomoce dydaktyczne.

Co to oznacza w praktyce?

Zagraniczna placéwka dyplomatyczna lub konsularna albo stowarzyszenie kulturalno-oswia-
towe danej narodowosci mogg organizowac nauke jezyka i kultury kraju pochodzenia dla cudzo-
ziemcdw podlegajgcych obowigzkowi szkolnemu, jezeli do udziatu w tym ksztatceniu zostanie
zgtoszonych w:

1) szkole podstawowej i gimnazjum — co najmniej 7 cudzoziemcow;
2) szkole artystycznej — co najmniej 14 cudzoziemcow.

Obowigzkiem szkoty jest bezptatne udostepnienie pomieszczen, w ktérych beda
odbywaty sie takie zajecia. taczny wymiar godzin nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia cu-
dzoziemcdw nie moze by¢ wyzszy niz 5 godzin lekcyjnych tygodniowo. Dyrektor szkoty ustala dni
tygodnia i godziny, w ktérych moze odbywac sie w szkole nauka jezyka i kultury kraju pochodzenia
cudzoziemcow.

3 |bidem.
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UCZNIOWIE CUDZOZIEMSCY
W POLSKIEJ SZKOLE







Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska

0 jezyku polskim jako drugim

Termin jezyk polski jako drugi w Polsce uzywany jest od niedawna. Wedtug prof. Wtadystawa
Miodunki odnosi sie go do nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imigrantdw i uciekinieréw
politycznych oraz dzieci nalezagcych do mniejszosci narodowych, uzywajacych w Srodowisku ro-
dzinnym jezyka innego niz polskiego. Mieszkajac w Polsce, dzieci cudzoziemskie poznajg nasz
jezyk poprzez funkcjonowanie w rzeczywistosci polskiej (w tym takze w szkole). Jest wiec jezykiem
drugim (po jezyku ojczystym), stanowigc podstawowe narzedzie komunikacji, w przeciwienstwie
do jezyka obcego przyswajanego jedynie na zajeciach lekcyjnych.

Bariera jezykowa stanowi podstawowy element blokujacy prawidtowe funkcjonowanie ucznia
cudzoziemskiego w szkole. Dlatego tez bardzo wazng rola placéwek edukacyjnych jest stworzenie
odpowiedniej atmosfery i warunkéw do nauczania jezyka polskiego, a takze wszechstronnej edukadji
i rozwoju dzieci z innych kregdéw kulturowych. Koniecznym wydaje sie wiec podjecie szeregu dziatan
umozliwiajgcych cudzoziemcom lepsze funkcjonowanie w miedzykulturowym zespole. Wazne jest,
by wspieranie tych uczniéw odbywato sie réwnoczesnie na kilku ptaszczyznach, m.in.:

* stworzenie warunkéw do nauki jezyka polskiego jako drugiego,

* pomoc W ,,odnalezieniu sie” w nowym srodowisku (m.in. przeciwdziatanie skutkom szoku
kulturowego),

* integracja ze srodowiskiem rowiesniczym (w tym. podejmowanie dziatan zmierzajacych do
przeciwdziatania izolacji ucznia cudzoziemskiego w grupie rowiesnicze)j),

* wspieranie rodzin ucznidow cudzoziemskich (pomoc w funkcjonowaniu w polskiej rzeczywi-
stosci).

Szkoty, w ktérych znaleZli sie uczniowie cudzoziemscy, borykaja sie z wieloma trudnosciami,
np. barierg jezykowa, brakiem zbieznosci oczekiwan edukacyjnych w kulturze polskiej i kulturach
cudzoziemcow, trudnymi relacjami z rodzicami z powodu funkcjonujgcych stereotypdw, brakiem
motywacji do nauki niektérych grup uczniéw cudzoziemskich, brakiem wykwalifikowanej kadry do
nauczania jezyka polskiego jako drugiego oraz niedostatecznym przygotowaniem merytorycznym
nauczycieli uczacych w miedzykulturowej klasie, brakiem podrecznikdéw i materiatéw edukacyjnych
(dla dzieci i mtodziezy) do nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

W celu wsparcia nauczycieli pracujacych z uczniami cudzoziemskimi stworzono Pakiet eduka-
cyjny' Ku wielokulturowej szkole w Polsce, zawierajgcy m.in. program nauczania jezyka polskiego
jako drugiego na I, Il'i lll etap edukacyjny (realizowany w ciggu jednego roku w wymiarze dwéch
godzin tygodniowo).Gtéwnym celem programu jest osiggniecie przez ucznidow cudzoziemcow bie-
gtosci jezykowej na poziomie A2 wg Europejskiego systemu ksztatcenia jezykowego, zaktadajac, ze
jezyk polski dzieci cudzoziemskie poznaja nie tylko na zajeciach lekcyjnych lecz takze funkcjonujac
w codziennej polskiej rzeczywistosci. Do tego programu powstat plan dydaktyczny (wynikowy) dla
nauczycieli uczacych jezyka polskiego jako drugiego na Il etapie edukacyjnym (gimnazjum), ktéry
zamieszczono w niniejszym Poradniku.

Wskazane jest, aby zajecia z jezyka polskiego jako drugiego prowadzili nauczyciele posiadajgcy
odpowiednie kwalifikacje. W sytuacji, gdy w szkole brak takiego specjalisty (glottodydaktyka), lekcje
powinna prowadzi¢ osoba uczaca jezyka obcego (nie nauczyciel jezyka ojczystego), gdyz metodyka
nauczania jezyka ojczystego zasadniczo rézni sie od metodyki nauczania jezykdw obcych.

' Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla
I, Il'i lll etapu ksztatcenia, opracowanie zbiorowe, Biuro Edukacji Urzedu m.st. Warszawy, Warszawa 2010.
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Ponadto nauczyciel uczacy dzieci cudzoziemskie jezyka polskiego oprécz kompetencji jezykowej
i dydaktycznej powinien posiadac¢ kompetencje interakcyjng i dydaktyczng. Na kompetencje jezykowa
sktada sie znajomos¢ nauczanego jezyka, a takze kultury narodu, ktéry sie nim postuguije.
* Kompetencja dydaktyczna to umiejetnos¢ nauczania jezyka ze szczegdlnym uwzglednieniem
metod dostosowanych do potrzeb ucznia.

* Kompetencja interakcyjna to umiejetnos¢ kontaktowania sie z uczniem oparta na otwartos¢
i zyczliwosci.

* Kompetencja pedagogiczna to zdolnos¢ organizowania procesu dydaktycznego.

Niezwykle istotne jest, aby nauczyciel jezyka polskiego jako drugiego w ramach zaje¢ przekazywat
uczniom réwniez wybrane tresci z réznych przedmiotéw (zgodnie z podstawg programowa ksztat-
cenia 0gdlnego) — nauczanie przedmiotowo-jezykowe (CLIL). Propozycje wybranych zagadnien
programowych z réznych przedmiotéw uwzgledniono w planie dydaktycznym zamieszczonym
w niniejszym Poradniku.
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PLAN DYDAKTYCZNY (WYNIKOWY) — JEZYK POLSKI JAKO DRUGI
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Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska

Jak oceniac? -
ocena i informacja zwrotna

Uczen cudzoziemiec to uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Nalezy wiec dostosowac¢
wymagania do jego mozliwosci, stwarzajgc mu warunki do edukacji i rozwoju. Zatem niezbedne
jest stworzenie narzedzi, ktére pozwolg zbada¢ poziom wiedzy i zdobytych umiejetnosci, uwzgled-
niajgcych stopien znajomosci jezyka polskiego (nawet w minimalnym zakresie) przez ucznia cu-
dzoziemskiego.

Aby ocenianie stanowito rzetelng informacje o postepach ucznia i petnito funkcje motywujaca
do nauki, niezbedne jest spetnienie nastepujgcych warunkdw:

* Ustalenie wymagan edukacyjnych z kazdego przedmiotu dostosowanych do stopnia znajomosci
przez ucznia jezyka polskiego.

« Scista wspdtpraca nauczycieli , przedmiotowcdw” i nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego
uczacych ucznia cudzoziemskiego (wymiana informacji nt. skutecznych form i metod pracy,
postepach).

* Stworzenie odpowiednigj atmosfery w klasie miedzykulturowej sprzyjajacej tolerancji i zrozu-
mieniu specjalnych potrzeb ucznia cudzoziemca.

* Stosowanie réznorodnych narzedzi stuzgcych sprawdzaniu wiedzy i umiejetnosci dostosowanych
do poziomu opanowania jezyka polskiego (np. testy wyboru, grafy, wykresy, mapy).

* Stosowanie jezyka instrukgji przy formutowaniu zadan (krotkie, proste, jasne komunikaty typu:
narysuj, przeczytaj, wybierz, dopasuj — nie nalezy stosowac rozbudowanych polecen o charakterze
wyjasniajgcym. Wszelkie wyjasnienia muszg byc¢ poparte obrazem, tj. rysunkiem, zdjeciem itp.)

* Ustalenie wymagan odnoszacych sie tylko do tych wiadomosci i umiejetnosci, ktére uczen nabyt
w oparciu o teksty spreparowane (przez nauczyciela na potrzeby ucznia cudzoziemskiego) lub
uczestniczac w innych formach aktywnosci uczniowskiej (np. praca w zespole, udziat w pro-
jekcie).

* Uwzglednienie w ocenie zaangazowania w prace, podejmowania préb rozwigzania zadania,
problemu. (Nigdy na tym etapie nie nalezy oceniac strony jezykowej — dopuszczamy btedy gra-
matyczne, sktadniowe, ortograficzne — najwazniejsza jest komunikacja, czyli zaakceptowanie
kazdej informacji Swiadczacej o zrozumieniu przez ucznia tematu, problemu).

* Stosowanie oddzielnych kryteriow oceny prac ucznia cudzoziemskiego.

* Uwzglednienie w kryteriach oceniania postepdéw ucznia (wartos¢ dodana). Powinno to ujawnic
sie w ocenie.

Uwaga!

Tylko stosowanie odrebnych kryteriow i narzedzi stuzacych ocenianiu umozliwi
uczniowi cudzoziemcowi (szczegdlnie temu, ktéry rozpoczyna edukacje w pol-
skiej szkole bez znajomosci jezyka polskiego) otrzymywanie ocen powyzej oceny
dopuszczajacej. Nalezy unika¢ stawiania demotywujacych ocen niedostatecznych
i zawsze stwarzac¢ warunki do poprawy oceny.

* Badanie przyczyn niepowodzen szkolnych ucznia cudzoziemca (czy bariera jezykowa nie spo-
wodowata utraty motywacji i w konsekwencji niepowodzen).

* Uwzglednienie warunkéw bytowych ucznia w przypadku powtarzajgcych sie nieprzygotowan
do zajec.
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JAK OCENIAC? — OCENA I INFORMACJA ZWROTNA

* Nieuwzglednianie umiejetnosci jezykowych ucznia w kryteriach przedmiotowego oceniania
w pierwszym roku nauki w polskiej szkole.
Wazne jest natomiast, by monitorowac proces ich ksztatcenia i przekazywac uczniowi
informacje (w formie informacji zwrotnej) uwzgledniajace: jakie postepy uczeri zrobit,
co umie, nad czym powinien popracowac i w jaki sposob.

* Ocenianie ucznia cudzoziemca na lekcjach jezyka polskiego odbywa sie podobnie jak na innych
przedmiotach.

Nalezy:

* na podstawie materiatdéw programowych przygotowywac krétkie, jasne i proste streszczenia lektur
i innych tekstéw (dostosowanych do poziomu znajomosci jezyka polskiego przez ucznia);

* gramatyke traktowac tylko funkcjonalnie;

* zaakceptowac kazda prawidtowg odpowiedz ucznia (nawet jednowyrazowsa, czy btedna gra-
matycznie);

* w wypowiedziach pisemnych ocenia¢ komunikacyjnos¢ ( akceptujemy wypowiedzi z btedami
jezykowymi);

* rozwijac sprawnos¢ moéwienia i pisania (niezbedna wspétpraca z nauczycielem jezyka polskiego
jako drugiego; ¢wiczenia w pisaniu mogg dotyczy¢ przepisywania i uzupetniania krétkich teks-
téw; samodzielnie uczen moze napisa¢ niektére formy uzytkowe lub prosty tekst narracyjny,
jesli formy te formy byty wprowadzone na jezyku polskim jako drugim);

* oceniac takie umiejetnosci jak: czytanie ze zrozumieniem (tylko teksty spreparowane), wyszu-
kiwanie informacji, ogélne rozumienie tematyki i problematyki lektur; elementy charakterystyki
i oceny postaci (na podstawie tekstow preparowanych) i inne dostosowane do mozliwosci ucznia
(ze szczegdlnym uwzglednieniem stopnia opanowania jezyka polskiego);

* nalezy stosowac jezyk instrukcji — krotkie, proste, jasne komunikaty oraz krétkie pytania (np.
Kto jest bohaterem? Co robi bohater? Jaki jest bohater?);

* umozliwi¢ korzystanie podczas lekgji ze stownika dwujezycznego.

Nie nalezy:
* wymagac czytania tekstéw zapisanych w podstawie programowej, czytania i interpretacji utwo-
réow lirycznych;
* ocenia¢ umiejetnosci gramatycznych;
* wymagac pisania dtuzszych form wypowiedzi.

Uwagal!

Sprawdzanie osiggnie¢ ucznia cudzoziemca nie odnosimy w zaden sposéb do egzaminéw ze-
wnetrznych, egzamindéw prébnych oraz testéw budowanych na wzér tychze.

INNY W POLSKIEJ SZKOLE

65



66

Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska

Jak pracowacC z uczniem
cudzoziemskim
w miedzykulturowej klasie?

Praca w klasie miedzykulturowej, zwtaszcza w takiej, w ktérej znajdujq sie uczniowie cudzo-
ziemcy nieznajacy jezyka polskiego, stanowi dla nauczyciela niewatpliwie wyzwanie, moze tez by¢
zrédtem satysfakcji i zadowolenia z odniesionego sukcesu. Aby moéwi¢ o obustronnym sukcesie,
nauczyciele powinni uwzgledni¢ w swojej pracy ponizsze wskazdwki.

* Wspodtpraca zespotu nauczycieli pracujgcych w klasie wielokulturowej oraz nauczyciela jezyka
polskiego jako drugiego (np. przygotowanie stownictwa niezbednego do zrozumienia kon-
kretnego tematu z dowolnego przedmiotu, konsultacje dot. formutowania zadan i polecen;
informacja na temat zakresu stopnia opanowania jezyka polskiego).

* Ustalenie przez nauczyciela ,,przedmiotowca” wymagan koniecznych dla ucznia cudzoziemca
do kazdej lekgji.

* Stosowanie jezyka instrukcji w komunikacji z uczniem cudzoziemcem (postugiwanie sie krétkimi
jasnymi komunikatami, np. przeczytaj tekst, podkredl..., utéz..., narysuj...

* Konsekwentne stosowanie tekstéw preparowanych, tzn. specjalnie przygotowanych dla ucznia
cudzoziemca na bazie tekstow, np. z podrecznika, lektur — zapisanych w bardzo prosty zrozu-
miaty dla ucznia sposob (proste, jasne stownictwo, stosowanie zdan pojedynczych, prostych,
wspotrzednie ztozonych, pozbawionych wszelkich jezykowych srodkéow stylistycznych, szcze-
godlnie metafor).

* Stosowanie bogatego materiatu ikonograficznego (zdjecia, ilustracje, mapy, wykresy, schematy)
przy wyjasnianiu zagadnien tematycznych.

* Wiaczanie ucznia cudzoziemca w prace zespotowg i traktowanie go jak petnoprawnego uczest-
nika zajec.

* Przygotowywanie dla ucznia cudzoziemca instrukcji do zadan w sposob krotki, jasny i prosty.

* Umozliwianie uczniowi cudzoziemcowi wykazania sie wiedzg i umiejetnosciami z danego tematu

poprzez dobdér odpowiednich rodzajéw zadan (np. uktadanka, zapis graficzny, test wyboru,
wykonanie doswiadczenia, wykorzystanie materiatéw wizualnych).

* Formutowanie pytan skierowanych do ucznia cudzoziemca w sposdb jasny, krotki oraz dosto-
sowany do poziomu znajomosci jezyka polskiego (tak, aby uczen odpowiadajac na nie, miat
poczucie sukcesu).

* Akceptowanie kazdej formy wypowiedzi s$wiadczacej o zrozumieniu zagadnienia (np. pojedyncze
wyrazy, mowa ciata, gesty, rysunek).
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JAK PRACOWAC Z UCZNIEM CUDZOZIEMSKIM W MIEDZYKULTUROWEJ KLASIE?

* Witgczanie ucznia cudzoziemca do pracy w grupie i dostosowywanie instrukcji do jego jezyko-
wych umiejetnosci (bariera jezykowa moze blokowac wykazanie sie wiadomosciami i umiejet-
nosciami).

* Udzielanie uczniowi cudzoziemcowi informacji zwrotnej podczas lekcji (pochwata za kazdy,
nawet drobny sukces).

* Monitorowanie pracy ucznia podczas lekgji.

* Dostosowanie stopnia trudnosci pracy domowej do umiejetnosci jezykowych ucznia cudzoziem-
skiego (jasne, proste polecenia; dopuszczanie nawet bardzo krétkich odpowiedzi, pamietajac,
ze umiejetnos¢ pisania nalezy do najtrudniejszych umiejetnosci jezykowych).

Uwaga!

Powyzsze wskazdwki zostaty uwzglednione w zataczonych przyktadowych scenariuszach lekgji
jezyka polskiego jako drugiego, jezyka polskiego, jezyka angielskiego, historii i biologii.
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Scenariusze lekcji przedmiotowych

Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska

Scenariusz lekcji jezyka polskiego jako drugiego

Czas: 45 min.

Temat modutu Zainteresowania

Temat lekgji
Uczniowie
Umiejetnosci

Tresci

Cele

Materiaty

Zrédta

Przebieg lekcji

Rozgrzewka

Sport w zyciu cztowieka
Il etap edukacyjny
Zintegrowane (stuchanie, méwienie, czytanie, pisanie)

* Stfownictwo — nazwy dyscyplin sportowych: biegi, gimnastyka, siatkéwka, pitka
nozna, ptywanie, koszykdéwka

e Struktury jezykowe — rzeczownik i przymiotnik w miejscowniku; przyimki
wprowadzajgce miejscownik: 0, w, na; czasowniki pozostajgce w zwigzku rzagdu
z miejscownikiem, np. marzy¢ o.., odbywac sie w...,; liczebniki porzagdkowe.

Po lekcji uczen:

* odpowiada na pytania dotyczace poczatkdw olimpiady sportowej (CLIL),

* wskazuje na mapie Grecje i Europe,

* potrafi powiedziec i napisa¢ nazwy dyscyplin sportowych: biegi, gimnastyka,
siatkdwka, pitka nozna, ptywanie, koszykdwka;

* umie opowiedzie¢ o swoich zainteresowaniach sportowych;

* prawidtowo uzywa konstrukgji rzeczownika z przymiotnikiem w miejscowniku.

* karty obrazkowe ilustrujgce dyscypliny sportowe: biegi, gimnastyka, siatkéwka,
pitka nozna, ptywanie, koszykdwka;

* karty obrazkowe ilustrujgce nowe stownictwo: skok w dal, rzut oszczepem, rzut
dyskiem, zapasy, konkurencje sportowe, lekkoatletyka, zeglarstwo, kajakarstwo,
medal olimpijski.

* magnesy.

Olimpiady sportowe — tekst spreparowany

(5 min):

Nauczyciel ukfada na stoliku odwrdcone karty obrazkowe z poznanymi wczes-
niej dyscyplinami sportu. Uczen wybiera karte i nazywa dyscypline sportowa.
Nauczyciel zwraca uwaga na prawidfowa wymowe wyrazéw. W przypadku grupy
kilkuosobowej ¢wiczenie to moze miec charakter gry.

Utrwalenie konstrukgji z biernikiem Lubie, np. pitke nozng, oraz konstrukcji z do-
petniaczem, np. Nie lubie siatkdwki.
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Prezentacja

Cwiczenia
utrwalajace
(umiejetnosci)

Ewaluacja

Kontynuacja/
praca domowa

SCENARIUSZ LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO JAKO DRUGIEGO

(5 min):

Rozumienie tekstu pisanego

* Przed przeczytaniem tekstu przez ucznidéw nauczyciel wyjasnia zadania, ktére
uczniowie wykonajg po zapoznaniu sie z tekstem.

* Uczniowie czytajg tekst Olimpiady sportowe (Zatacznik 1)

Cwiczenia 1-4. (10 min.)
Uczniowie wykonuja ¢wiczenie sprawdzajgce stopieh zrozumienia tre$ci opowia-
dania — rozumienie globalne, selektywne i szczegétowe (Zatgcznik 2).

Cwiczenie 5-6. (5 min.)
Uczniowie uzupetniajg tekst, wpisujgc wskazane wyrazy w odpowiedniej formie
— ¢wiczenie utrwalajgce stosowanie wyrazéw w miejscowniku (Zatgcznik 3).

Cwiczenie 7. (5 min.)

Nauczyciel rozktada przed uczniami karty obrazkowe ilustrujgce nowe stownictwo
zwigzane ze sportem i gfosno wypowiada nazwe dyscyplin i innych wyrazéw
zwigzanych z tym tematem. Uczen (uczniowie) gtosno powtarzajg za nauczycie-
lem nowe wyrazy (kilkakrotnie).

Cwiczenie 8. (10 min)

Uczniowie tworzg dialog (ustnie) na temat swoich zainteresowan sportowych (Jaka
dyscypline lubi najbardziej? Czy i co trenuje? Dlaczego lubi sport? Czy uczestniczy
w wydarzeniach sportowych?)

Uwaga! W przypadku pracy z jednym uczniem dialog z nim prowadzi nauczy-
ciel.

Praca domowa: (5 min.)

Nauczyciel prosi, aby uczniowie wyszukali, np. w Internecie informacje na temat
wspofczesnych olimpiad. Na podstawie tego materiatu uczen tworzy tekst pa-
ralelny ( zakres i sposdb zapisu zalezy od stopnia opanowania jezyka polskiego
przez ucznia).

Zatacznik 1
Olimpiady sportowe

Olimpiady sportowe odbywaty sie co cztery lata w greckiej Olimpii. Pierwsze zorganizowano ku
czci boga Zeusa. W tym czasie panstwa greckie nie prowadzity wojen. Wszyscy mieszkancy wyruszali
ogladac zawody sportowe. Najpierw sportowcy przysiegali uczciwie walczy¢. W olimpiadach brali
udziat tylko mezczyzni. Rywalizowali w biegach krétkich i dtugich, skoku w dal, rzucie oszczepem,
rzucie dyskiem oraz w zapasach. Te konkurencje to lekkoatletyka.

Dzisiaj olimpiady odbywajg sie co cztery lata w innym kraju. Sportowcy walczg o medale
w lekkoatletyce oraz gimnastyce, siatkdwce, zeglarstwie, kajakarstwie, pitce noznej, ptywaniu,

koszykdwce.

Kazdy sportowiec marzy o ztotym medalu olimpijskim.
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Zatacznik 2

Cwiczenie 1.
Zaznacz prawidtowa odpowiedz

Tekst Olimpiady sportowe opowiada o
A. Pierwszej starozytnej olimpiadzie.
B. O olimpiadach dawnigj i dzis.
C. Zawodach lekkoatletycznych.

Cwiczenie 2.
Podkresl wyrazy, ktére wystepuja w tekscie.

* olimpiada * skoki * lekkoatletyka
* olimpijczyk * 0szczep * pitka reczna
* maraton * kula * medal

Cwiczenie 3.

Ponumeruj zdania wedfug kolejnosci wystepowania w tekscie.
..... Kazdy sportowiec marzy o ztotym medalu.

..... Olimpiady sportowe odbywaty sie co cztery lata.

..... W olimpiadach brali udziat tylko mezczyzni.

Cwiczenie 4.
Zaznacz prawidtowa odpowiedz.

Na pierwszej olimpiadzie nie byto
A. rzutu oszczepem.
B. pitki noznej.
C. skoku w dal.

Zatacznik 3

Cwiczenie 5.
Uzupetnij zdania wyrazami z tekstu.

Olimpiady sportowe odbywaty sie W greckie] ..........ooiiiiiiiiii e
SPOrtOWCY ryWaliIZOWAIT W ...t
Dzisiaj olimpiady 0dbYWajg SI8 W .....eiiiiiiie e
KazZdy SPOMOWIEC MAIZY O ..ottt ettt e e e e

Cwiczenie 6.
Uzupetnij zdania wyrazami wedtug wzoru.

Zosia i Michat mieszkajg w (Krakéw) Krakowie.

Olimpia ZNajduje SI@ W (GrECJA) ..eiiiieiiiee ettt
Grecja lezy W (EUropa POTUANIOWA) .....oiiiiiiiiiie e
Teraz MIESzZKaM W (POISKA) ...
W szkole ucze sie 0 stolicy Polski — (Warszawa) ..........cooooiiiiiiiiiiiii e,
Mj kolega MiIesSzKa W (KIJOW) .uveiiiiiieiiie e
Kijow znajduje Sie Na (UKFaiNa) .oveeeiiieiiiiie et
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Barbara Janik-PYocinska Ewa Pawlic-Rafatowska

Scenariusz lekcji jezyka polskiego w klasie
miedzykulturowej (I klasa gimnazjum)

Temat: W swiecie bogow i ludzi, czyli opowies¢ o niezwyktym pojedynku —
Homer , Pojedynek Achillesa z Hektorem” (fragm. ksiegi XII ,, Iliady")

Czas: 2 x 45 min.

Cel ogolny: Uswiadomienie wptywu wydarzen na motywacje dziatan cztowieka.

Wymagania szczegétowe

Uczen:
* przedstawia historie pojedynku Achillesa z Hektorem,
* przedstawia przebieg pojedynku technikami dramowymi,
* wskazuje elementy Swiata przedstawionego w utworze,
* analizuje motywy postepowania bohaterdw,
* ocenia bohateréw, wymienia ich cechy charakteru,
* uzasadnia uniwersalizm utworu Homera.

Wymagania szczegétowe dla uczniéw cudzoziemcow
Uczen:
* odtwarza historie pojedynku Achillesa z Hektorem,
* bierze udziat w scenkach dramowych,
* nazywa cechy bohateréw na podstawie ich zachowan,
* ocenia bohateréw i w prosty sposéb uzasadnia swoje zdanie,
* ksztatci umiejetnosc konstrukeji zdah z orzeczeniem imiennym,
* utrwala w wypowiedziach uzycie form przypadkdéw zaleznych — biernika, dopetniacza, miej-
scownika.

Metody pracy
Praca z tekstem, wybrane techniki dramowe, np. stop klatka, scenka pantomimiczna, scenka impro-
wizowana, fotografia, rzezba; strategia dramowa: pieciostopniowa analiza postaci, ,blizniaki”.

Formy pracy: indywidualna, praca w grupach

Srodki dydaktyczne
tekst Homera ,,Pojedynek Achillesa z Hektorem” (fragm. ksiegi XII , Iliady”),tekst spreparowany na
podstawie tekstu Homera (dla ucznia cudzoziemskiego), schemat ,Blizniakéw”.

Przebieg lekgji

1. Sprawdzenie stopnia zrozumienia tekstu.
Uwagal (tekst , Pojedynek Achillesa z Hektorem” fragm.ksiegi XII ,, lliady” uczniowie mieli przeczy-
ta¢ w domu, uczniowie cudzoziemscy wczesniej otrzymali streszczenie fragmentu dokonanego
przez nauczyciela — dostosowanego do poziomu opanowania jezyka i zasobu leksykalnego).
Uczniowie polscy piszg ogdlny plan wydarzen, uczniowie cudzoziemscy uktadaja tekst z pocietych
fragmentow tekstu spreparowanego.
Sprawdzenie poprawnosci wykonanego zadania, wyjasnienie niezrozumiatego stownictwa, ustne
odtworzenie przebiegu wydarzen.
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Uwaga! Uczniom cudzoziemcom zadajemy wybrane pytania doskonalgce umiejetnosci grama-
tyczno-jezykowe, np:

* Kim byli Hektor i Achilles?

* Co robili Hektor i Achilles?

* Dlaczego Hektor uciekt przed Achillesem?

* Kto na Olimpie rozmawia o Hektorze i Achillesie?

* O czym rozmawiaja bogowie na Olimpie?

* O co prosi Hektor Achillesa?

* Czym walczyli Hektor i Achilles na poczatku pojedynku?

* Kto wygrat pojedynek?

* Kogo i co prosi pokonany (Hektor) przed smiercig?

2. Wspdlne ustalanie przebiegu wydarzen — zapis, np.

1. Ucieczka Hektora przed Achillesem.

2. Narada bogéw na Olimpie — wyrok losu.
3. Uktady przed walka.

4. Walka na oszczepy.

5. Walka na miecze.

6. Smier¢ Hektora

. Praca w grupach
Kazda grupa przygotowuje prezentacje kolejnego fragmentu tekstu wybrang technikg dramo-
wa.
Po kazdym zaprezentowanym fragmencie tekstu, uczniom odgrywajacym role nauczyciel zadaje
pytania z pieciostopniowej analizy postaci:
Kim byfes?
Co robifes?
Dlaczego to robites?
Skad czerpates wzorce takiego zachowania?
Jakie wartosci sg dla ciebie wazne?
Uwaga! Uczen cudzoziemiec odpowiada na tyle pytan, na ile pozwala mu stopier opanowania

jezyka.

4. Podsumowanie

Préba odpowiedzi na pytania: Jaki byt Achilles? Jaki byt Hektor? Ktéry bohater budzi sympatie?

Wypetnianie schematu ,,Blizniakow”
Uwaga! Uczen cudzoziemiec otrzymuje rozsypanke zbidr cech i umieszcza je w schemacie po

stronie podobienstw lub réznic.

odwazny, waleczny, bohaterski, opanowany, uparty, nieprzejednany, rozwazny, dzielny,
msciwy, nieczuty, porywczy, bezwzgledny, silny, mtody

5. Wspélny zapis wnioskdw — zapis w dolnej czesci schematu.

Praca domowa
1.Achilles czy Hektor? Ktéry z bohateréw ,Iliady” podoba Ci sie bardziej i dlaczego?

(praca dla ucznia cudzoziemskiego)

2. Dokoncz zdania

Bardziej podoba mi sie POStAC (KOGO?) ...ciiuiiiiiiiiiiiii e
Byt on (JaKi?) covveeiiiii L e
(CO ZIODI ) e

INNY W POLSKIEJ SZKOLE



SCENARIUSZ LEKCJI JEZYKA POLSKIEGO W KLASIE MIEDZYKULTUROWEJ (I KLASA GIMNAZJUM)

Zatacznik 1
Tekst dla ucznia cudzoziemskiego

Pojedynek Achillesa z Hektorem
Hektor i Achilles to herosi i bohaterowie wojny trojanskiej. Spotkali sie pod murami Troi. Mieli
stoczy¢ pojedynek. Hektor ujrzat pewnego siebie Achillesa i przerazit sie go. Waleczny Achilles
wygladat bardzo groznie. Miat na sobie niezwyktg zbroje. Najpierw Hektor zaczat ucieka¢, potem
doszto do walki. Przed walkg rozwazny Hektor zaproponowat Achillesowi uktad. Prosit o oddanie
ciata pokonanego rodzinie. Wsciekty Achilles nie zgodzit sie na te propozycje.
Na Olimpie bogowie zdecydowali o zwyciestwie Achillesa.
Pod Troja trwata walka heroséw. Najpierw walczyli na oszczepy, potem na miecze. Achilles Smier-
telnie ugodzit mieczem Hektora w szyje. Hektor jeszcze raz prosit Achillesa o oddanie jego ciata
rodzinie, lecz bezwzgledny Achilles nie zgodzit sie.

Zatacznik 2
Schemat ,Blizniakow"

Blizniaki — zasada analogii

Hektor < > Achilles

Podobienstwa Réznice

— —

Whnioski
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Jolanta Wasilewska-taszczuk, Matgorzata Zasunska

Scenariusz lekcji jezyka angielskiego
w klasie miedzykulturowej (I klasa gimnazjum)

Temat: Sposoby spedzania wolnego czasu.
Czas: 45 minut

Cel ogodlny: Komunikowanie sie, prowadzenie rozmowy z zastosowaniem wybranego zakresu
materiatu leksykalnego.

Wymagania szczegétowe

Uczen:

* czyta tekst z podziatem na role,

* odpowiada na pytania dotyczace tresci,

* po wystuchaniu tekstu, rozumie jego tresc,

* prezentuje krotkie streszczenie catej tresci,

* wyraza wifasne opinie i doswiadczenia dotyczgce omawianej tematyki.

Wymagania szczegétowe dla uczniéow cudzoziemcow

Uczenh:

* czyta tekst z podziatem na role,

* odnajduje w tekscie odpowiedzi na zadane do niego pytania,

* nazywa w jezyku angielskim czynnosci zwigzane lub oznaczajace sposoby spedzania wolnego
czasu,

* zapamietuje i utrwala nowe stownictwo w tworzonych przez siebie zdaniach,

* bierze udziat w krotkich dialogach z uczniami w grupie, odpowiadajgc jednym stowem lub two-
rzgc kroétkie, proste zdania,

* wspotdziata w zespole,

* utrwala poznane wczesniej formy gramatyczne.

Metody i formy pracy
Praca z tekstem, praca w parach, prowadzenie dialogéw, swobodne wypowiedzi, metoda ¢wicze-
niowa, indukcyjna, N-U, U-N, U-U

Srodki dydaktyczne
Podrecznik i zeszyt ¢wiczen, karty z wyrazami, stowniki, odtwarzacz, ptyta CD

Przebieg lekgc;ji

1. Wprowadzenie nowego stownictwa: nauczyciel pyta uczniéw w jaki sposéb spedzajg wolny
czas, podane odpowiedzi zapisywane sg na tablicy (rowniez w jezyku polskim — dla uczniéw
cudzoziemskich). Nastepnie prezentowane zostajg karty z pojedynczymi stéwkami, a uczniowie
majg za zadania dopasowac je, aby powstaty poprawne zwroty. Uczniowie polscy proszeni sg
o dodanie innych stéw lub zwrotéw. Niezrozumiate dla ucznia cudzoziemskiego stowa zapisy-
wane s3 na tablicy.

2. Stuchanie i czytanie: uczniowie sg pytani przez nauczyciela o znaczenie podanych zwrotdw,
otwierajq podreczniki, wystuchujg nagrania tekstu z ptyty, a nastepnie nauczyciel zadaje pytania
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SCENARIUSZ LEKCJI JEZYKA ANGIELSKIEGO W KLASIE MIEDZYKULTUROWEJ (I KLASA GIMNAZJUM)

do ilustracji. Kazdg poprawnga lub poprawiong przez nauczyciela odpowiedz ucznia polskiego,
uczen cudzoziemski powtarza. (Jedli zaistnieje taka potrzeba, nagranie wystuchanego wczesnie;
tekstu moze zosta¢ ponownie odtworzone). Uczniowie czytajg tekst z podziatem na role.

3. Rozumienie: nauczyciel wypowiada kilka zdan zwigzanych w trescig tekstu, uczniowie cudzo-
ziemscy reaguja na zdania zwrotem: ,Prawda” lub , Fatsz”, uczniowie polscy poprawiajg fatszywe
zdania.

4. Przyswajanie stownictwa: nauczyciel odczytuje formy spedzania wolnego czasu, a uczniowie
cudzoziemscy — powtarzaja na gtos. Wszyscy uczniowie dopasowuja czynnosci do ilustracji.
5. Méwienie — praca w parach, rozmowa: nauczyciel — uczen: nauczyciel zdaje pytania o czynno-
4ci, jakie wykonuja uczniowie w czasie wolnym, uczniowie cudzoziemscy otrzymuja od nauczy-
ciela zawsze takie samo pytanie, na ktére juz wczesniej odpowiedziat uczen polski. Nastepnie
uczniowie zdajg sobie wzajemnie tego typu pytania, a uczniowie cudzoziemscy biorg udziat

w tych dialogach w miare ich umiejetnosci.

6. Podsumowanie: zebranie i powtdrzenie wprowadzonego stownictwa. Powtdrzenie moze prze-
biega¢ w formie krétkiego quizu: ,Kto zapamietat najwiecej stdwek i zwrotow".

7. Zadanie pracy domowej: uczniowie polscy otrzymujg do wykonania ¢wiczenie z zeszytu ¢wi-
czen, a uczniowie cudzoziemscy — polecenie utozenia prostych zdan z poznanym stownictwem
odnoszacym sie do sposobdw spedzania wolnego czasu.

Zatacznik 1
karty z wyrazami

CHAT

ON LINE

LISTEN TO MUSIC

PLAY COMPUTER GAMES
WATCH TV

DANCE

READ A BOOK

GO TO THE CINEMA
PLAY THE GUITAR

Zatacznik nr 2
Stowniczek przydatnych stowek i zwrotow

Read Surf the net

Sing Send emails

Listen to music Talk on the phone

Dance Do you...?

Watch TV Yes, | do/ No, | don't,

Chat on line What do you do when you are with friends?
Draw ... When you are on your own?

Play football ... In the evenings?

Go to the cinema ... at weekends?

Play computer games Which activities do you do?

INNY W POLSKIEJ SZKOLE
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Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska

Scenariusz lekcji historii w klasie
miedzykulturowej (I klasa gimnazjum)

Temat: Legendarne i historyczne poczatki oraz skutki powstania Rzymu.
Czas: 45 min.

Cel ogélny: Uswiadomienie uczniom wptywu powstania starozytnego Rzymu na rozwoéj nowej
cywilizacji.

Wymagania szczegétowe

Uczen:

* wskazuje na mapie ltalie i Rzym,

° wymienia przyczyny powstania i rozwoju Rzymu,

* zna legende o powstaniu Rzymu,

* zna historyczne czynniki sprzyjajgce powstaniu Rzymu,

* wymienia skutki powstania miasta Rzym,

* wyjasnia przyczyny réznic dotyczacych informacji legendarnych i historycznych;

* czyta tekst ze zrozumieniem, analizuje i selekcjonuje zawarte w nim informacje,

* wskazuje podobienstwa i roznice miedzy mitem, a prawda historyczng, na przyktadzie historii
poczatkdw Rzymu.

Wymagania szczegétowe dla uczniéow cudzoziemcow

Uczenh:

* wskazuje na mapie ltalie i Rzym,

* zna czas powstania Rzymu,

* zna legendarnego zatozyciela miasta,

* czyta tekst ze zrozumieniem (spreparowany) i wyszukuje w nim wskazane informacje,
* odréznia wydarzenie mitologiczne od wydarzenia historycznego.

Metody pracy
praca z mapka, praca z tekstem, ,gwiazda”, burza mézgow.

Formy pracy
* indywidualna,
* praca w grupie

Srodki dydaktyczne

podrecznik : Janusz Ustrzycki , Historia” kl. I, Wydawnictwo OPERON (lub inny podrecznik do
historii), tekst spreparowany na podstawie tekstu z podrecznika (dla ucznia cudzoziemskiego),
mapa, papier, flamastry.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie
Zapoznanie uczniow z celem lekgji. Przypomnienie znaczenia pojec: cywilizacja, fakt historyczny,
mit, legenda.
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2. Praca w grupach

Uwaga! Uczniowie cudzoziemscy otrzymuija tekst spreparowany na podstawie informacji z pod-
recznika oraz instrukcje do tego tekstu (Zatgczniki).

Zadania dla grup

Grupa |

Uwaznie przeczytajcie tekst z podrecznika dotyczacy warunkéw naturalnych i ludnosci
Italii (s...) i zapoznajcie sie z mapa.

Nastepnie odpowiedzcie na pytania, a odpowiedzi umiescie na plakacie w formie mapy
mysli:

— Gdzie lezy Italia?

— Czym charakteryzujg sie warunki naturalne Italii?

— Jakie ludy zamieszkiwaty Italie?

— Jaki wptyw miato potozenie Rzymu na rozwoj miasta?

Uwaga! Przy prezentacji plakatu, wykorzystajcie mape, wskazujac potozenie Italii.
Zastandwcie sie w grupie, skad pochodzga terminy: kultura tacinska, jezyk tacinski.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.

Powodzenia ©

Grupa ll

Uwaznie przeczytajcie tekst z podrecznika na temat powstania Rzymu (s...).
Zaznaczcie w tekscie informacje moéwigce o legendarnych poczatkach miasta Rzym.
Nastepnie odpowiedzcie na pytania, a odpowiedzi umiescie na plakacie w formie mapy
mysli:

— Kto byt legendarnym zatozycielem Rzymu?

— Kiedy zatozono Rzym?

— Skad pochodzi nazwa miasta?

Zastandwcie sie w grupie, skad jakie byty skutki zatozenia miasta Rzym.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.

Powodzenia ©

Grupa lll

Uwaznie przeczytajcie tekst z podrecznika na temat powstania Rzymu (s...).
Zaznaczcie w tekscie informacje méwigce o historycznych poczatkach miasta Rzym.
Nastepnie odpowiedzcie na pytania, a odpowiedzi umiescie na plakacie w formie mapy
mysli:

— Z jakiego czasu pochodzg najstarsze $lady osadnictwa rzymskiego?

— Jaki jest historyczny czas powstania miasta?

— Ktére informacje dotyczace powstania Rzymu sg faktami historycznymi?
Zastanowcie sie w grupie, skad jakie byty skutki zatozenia miasta Rzym.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.

Powodzenia ©

3. Prezentacja prac grup.
4. Formutowanie wnioskéw koncowych — burza mézgow.
5. Zebranie najwazniejszych informacji i wnioskéw z lekcji — uzupetnianie ,gwiazdy”.
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BARBARA JANIK-PtOCINSKA, EWA PAWLIC-RAFALOWSKA

Materiaty dla ucznia cudzoziemskiego

Zatacznik 1
Tekst spreparowany na podstawie tekstu z podrecznika

Powstanie (Narodziny) Rzymu
Miasto Rzym powstato w 753 r. p.n.e. (VIIl wiek p.n.e.). Najpierw byta to warowna osada na wzgo-
rzu Palatyn. Wedtug legendy zatozycielem Rzymu byt Romulus. Wazng role w rozwoju miasta Rzym
odegrali Etruskowie. Dzieki nim Rzymianie nauczyli sie pisa¢, wykonywac przedmioty z zelaza. Przejeli
tez ich religie. Rzymianie wierzyli w wielu bogdw, skfadali im ofiary. W IV wieku p.n.e. Rzymianie
rozpoczeli podboje ludéw zamieszkujgcych Potwysep Apeninski. Na zdobytych terenach osiedlali
sie. W ten sposob rozszerzali swoje terytorium. Od V-IIl w. p.n.e. Rzymianie podbili catg Italie.

Zatacznik 2
Instrukcja dla ucznia cudzoziemskiego

Przeczytaj tekst i poszukaj odpowiedzi na pytania:

1. Kiedy powstat Rzym?

2. Co Rzymianie przejeli od Etruskow?
3. Komu Rzymianie sktadali ofiary?

4. Dlaczego Rzymianie podbijali Italie?

Odpowiedzi umies¢ w odpowiednich miejscach na schemacie.
Uwaga! Nalezy uczniowi przygotowac plakat ze schematem (np. mapa mysli).

Uczen w zaleznosci od stopnia opanowania jezyka uzupetnia schemat informacjami lub wybiera
je z rozsypanki i nakleja je w odpowiednie miejsce.

wielu bogom, wiare, 753 r. p.n.e, pismo,
potrzebowali nowych terenéw do osiedlenia sie,

umiejetnos¢ wykonywania przedmiotéw z zelaza
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Barbara Janik-PYocinska Ewa Pawlic-Rafatowska

Scenariusz lekcji biologii w klasie
miedzykulturowej (I klasa gimnazjum)

Temat: Poznajemy drzewa i krzewy iglaste.
Czas: 45 min.

Cel ogolny: Ksztattowanie praktycznych umiejetnosci rozpoznawania gatunkéw
roslin iglastych wystepujacych w Polsce.

Wymagania szczegétowe

Uczen:

* wykonuje zadanie wg instrukgji,

* rozpoznaje gatunki drzew i krzewdw iglastych rosngcych w Polsce na podstawie wygladu szyszek
i lisci,

* przyporzadkowuje gatunki roslin iglastych ich srodowiskom zycia,

* wskazuje na mapie Polski obszary wystepowania roslin iglastych.

Wymagania szczegétowe dla uczniéow cudzoziemcow

Uczenh:

* wykonuje zadanie wg uproszczonej instrukgji,

* wskazuje cechy wybranych roslin iglastych,

* przyporzadkowuje nazwy gatunkéw roslin iglastych odpowiednim ilustracjom,
* wskazuje na mapie Polski obszary wystepowania roslin iglastych.

Metody pracy
* metoda praktyczna

Formy pracy
* indywidualna, praca w grupie

Srodki dydaktyczne

podrecznik do biologii, tekst spreparowany na podstawie podrecznika (dla ucznia cudzoziemskiego),
instrukcja, gatazki i szyszki roslin iglastych (sosna, $wierk, jodta, modrzew, cis, jatowiec pospolity)
mikroskopy, lupy, prezentacja multimedialna.

Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie
Powtorzenie wiadomosci z poprzedniej lekcji dotyczacej ogolnych wiadomosci na temat roslin
iglastych.
Prezentacja roslin iglastych w naturalnych warunkach (np. prezentacja multimedialna, film,
zdjecia).
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BARBARA JANIK-POCINSKA EWA PAWLIC-RAFAtOWSKA

2. Praca w grupach

Zadania dla grup

Instrukcja

Aby ustali¢ nazwe gatunkowg otrzymanej przez Was rosliny postepujcie wg kolejnych
punktéw instrukgji.

1. Przeczytajcie tekst dotyczacy rodlin iglastych — podrecznik s...
2. Przyjrzyjcie sie eksponatowi rosliny (gatazki i szyszki) iglaste;.

3. Dokonajcie obserwacji naturalnych okazéw szpilek i gatazek oraz szyszek tej rosliny.
Zwrdédcie uwage na:
e dtugosc igiet,
* sposéb umieszczenia igiet na gatgzce,
* wyglad i ksztatt szyszek lub szyszkojagdd lub osnéwek tej rosliny,
* umieszczenie szyszek na roslinie,
* wyglad zewnetrzny tej rosliny.
* Na podstawie mapki ustalcie, w ktérej czesci Polski pospolicie wystepuje ta roslina
w $rodowisku naturalnym.

4. \Wykonajcie plakat, na ktérym uwzglednicie:
cechy charakterystyczne Waszego eksponatu rosliny (szpilki, szyszki, wyglad ze-
wnetrzny oraz wystepowanie.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia ©

3. Prezentacja pracy grup.

4. Indywidualne wypetnianie kart pracy (w trakcie prezentacji).

5. Podsumowanie — quiz ( rozpoznawanie roslin iglastych, np. ze zdje¢ lub eksponatéw natural-
nych).

Praca domowa

1. Na podstawie obserwacji narysuj nasienie sosny lub innego drzewa iglastego.

2. Przygotuj preparat przekroju poprzecznego igty wybranej rosliny. Narysuj i podpisz tkanki.

3. Wysyp nasiona z réznych szyszek. Posiej je w gtebokich doniczkach wypetnionych ziemig kwia-
towg z dodatkiem torfu. Poréwnaj wyglad siewek roslin iglastych. Zaplanuj, w ktérym miejscu
po roku posadzisz swoje siewki.
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SCENARIUSZ LEKCJI BIOLOGII W KLASIE MIEDZYKULTUROWEJ (I KLASA GIMNAZJUM)

Zatacznik 1
Tekst spreparowany dla ucznia cudzoziemskiego

Sosna
Sosna jest wysokim drzewem. Gatezie sosny przypominajg parasol. Sosna ma dfugie, ostre i sztywne
igly. Igty wyrastaja po dwie . Szyszki sosny maja ksztatt jajka.

Swierk
Swierk to drzewo w ksztatcie stozka. Swierk ma krétkie, ostre igly. Szyszki $wierka znajduja sie na
koncach gatezi. Sg zwisajace, podtuzne, brazowe.

Jodta
Jodta to drzewo, ma ksztatt stozka. Igty jodty sg miekkie, zaokraglone, na gérze ciemnozielone, na
dole jasnozielone. Szyszki jodty rosng pionowo w gére.

Modrzew
Modrzew to drzewo. Jego igty sg miekkie, krotkie, zebrane w peczki. Jesienig z6tkng | opadaja.
Szyszki sg mate i kuliste.

Jatowiec
Jatowiec to krzew. Rosnie na ubogich glebach. Ma kroétkie bardzo ktujace igty. Posiada szyszkojagody
(niedojrzate sg zielone, dojrzate —fioletowe).

Cis
Cis jest drzewem lub krzewem. Ma ptaskie miekkie igty, ciemnozielone na gérze, jasnozielone na
dole. Nasiona cisu otoczone s3 czerwong powtokg — osnéwka.
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Zatacznik 2
Karta pracy

Cechy charakterystyczne

Wyglad
zewnetrzny

Nazwa
gatunkowa

Wystepowanie
igly szyszki

Uwagal! Dla ucznia cudzoziemskiego przygotowujemy karty obrazkowe lub rozsypanke wyrazowg
z cechami rodlin iglastych (w zaleznosci od stopnia opanowania jezyka polskiego).
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Zatacznik 3
Uproszczona instrukcja dla ucznia cudzoziemskiego

Wykonaj zadania:
1. Przeczytaj tekst.

2. Obejrzyj gatazke
Zwro¢ uwage na:

* wyglad igief,
* wyglad szyszek

3. Ustal nazwe tej rosliny.
4.Zobacz na mapce, gdzie wystepuje ta roslina.

5. Wspdlnie z kolegami wykonaj plakat.

Na wykonanie zadania macie 15 minut.
Powodzenia ©
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Marta Piegat-Kaczmarzyk, Zuzanna Rejmer

Rola i zadania wychowawcy
miedzykulturowej klasy

Miedzykulturowa klasa — jedna grupa?

Jak ostabic site stereotypdw wtasnych i uczniéw oraz jak wzmacnia¢ w uczniach postawy ak-
ceptadji i wzajemnej tolerancji?

Sytuacja kontaktu miedzykulturowego jest przestrzenig bardzo narazong na postugiwanie sie
stereotypami. Z drugiej strony tworzy dobre warunki do tego, aby stereotypy te przetamad. Po-
stugiwanie sie stereotypami i uleganie im w znacznym stopniu utrudnia lub nawet uniemozliwia
skuteczng komunikacje miedzykulturowa.

Ponizej zamieszczamy wskazdéwki dla nauczyciela, ktére pomogg mu zredukowac negatywny
wptyw stereotypdw w miedzykulturowej klasie.

1. Zacznij od siebie — uswiadom sobie wtasne stereotypy

Procesom grupowym podlegajg nie tyl-
ko Twoi uczniowie, ale réwniez Ty sam.
Jak pokazuja badania, wptyw stereotypdw
nauczyciela na zachowania uczniéw moze
by¢ ogromny.

Uswiadom sobie zatem wtasne stereoty-
py. Zréb rachunek sumienia — zastanéw sie,
jakie masz stereotypy na temat réznych grup
narodowosciowych, z ktérymi spotykasz sie
W Swojej pracy.

Swiadomos¢ wiasnych stereotypdw i wy-
nikajacych z nich sgdéw pozwoli Ci minima-
lizowac ich wptyw na Twoje kontakty z cu-
dzoziemskimi uczniami i ich rodzicami.

2. Badz straznikiem i promotorem
pozytywnych postaw i zachowan
W kazdej spotecznosci i grupie istniejg

pewne normy okreslajace, jakie zachowania

sg pozadane, akceptowane, a jakie nie.
Rola nauczyciela w ksztattowaniu norm

w klasie i w szkole jest bardzo duza. Jest on

niejako promotorem, a takze straznikiem

norm panujgcych w srodowisku szkolnym.

Po pierwsze, nauczyciel powinien swojg
postawg pokazywac uczniom, ze jest otwarty
na roznorodnosc¢ kulturowa w klasie, pod-
kreslac, iz jest ona cenna i moze stanowic
zrédto wielu ciekawych doswiadczen. Po-
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/ Samospetniajace sie proroctwo \

— wptyw przekonan nauczyciela
na zachowania uczniow

W latach szesc¢dziesigtych XXw. Robert Rosen-
thal i Lenore Jacobson przeprowadzili w jedne;
z amerykanskich szkét pewien eksperyment. Naj-
pierw badacze przebadali ucznidéw szkoty testami
na inteligencje, nastepnie nie uwzgledniajac tych
wynikéw, losowo wybrali grupke ucznidéw (o réznym
ilorazie inteligencji), ktérych przedstawili nauczycie-
lom jako tych najbardziej inteligentnych. Pod koniec
roku szkolnego badacze przeprowadzili jeszcze
raz testy na inteligencje. Okazato sie, ze ucznio-
wie ze wskazanej nauczycielom grupy ,,najbardzie;
inteligentnych” otrzymali w tych testach istotnie
najwyzsze wyniki.

Dlaczego tak sie stafto?

Zadziatat tu mechanizm samospetniajgcego sie
proroctwa, czyli oczekiwania nauczycieli wzgledem
uczniéw wptynety na postepowanie nauczycieli, co
z kolei sprawito, ze uczniowie zaczeli sie zachowywac
zgodnie z tymi oczekiwaniami. Nauczyciele, nieswia-
domie, zaczeli traktowac , lepszych” uczniéw jako
wyjatkowo zdolnych, czesciej z nimi rozmawiali, lepiej
motywowali. W konsekwencji uczniowie ci zaczeli
poswiecac wiecej uwagi nauce, co przyniosto efekty
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stawa taka moze przejawiac sie, np. w zaciekawieniu nauczyciela kulturg swoich cudzoziemskich
ucznidw — rozmowach z nimi na ten temat.

Z drugiej strony, nauczyciel powinien ganic¢ uczniéw za zachowania i wypowiedzi bedace prze-
jawem negatywnych stereotypéw i uprzedzen.

3. Zadbaj o pozytywne pierwsze wrazenie

Pamietaj, ze kiedy cudzoziemski uczen albo jego rodzic przychodzi do szkoty po raz pierwszy,
moze odczuwac ogromny niepokdj i obawe, iz (znowu) spotka sie z osobami Zle nastawionymi do
cudzoziemcéw. Zadbaj wiec o to, by nowi cudzoziemscy uczniowie i ich rodzice mieli pozytywne
wrazenia z pierwszej wizyty w szkole. Do budowania pozytywnego pierwszego wrazenia z powo-
dzeniem mozesz korzystac ze wskazéwek zawartych w materiale ,Dobry start w miedzykulturowej
klasie.”

4. Buduj optymistyczne relacje miedzy uczniami

Proponuj uczniom udziat w aktywnosciach, ktére pozwolg im wspdlnie spedzac czas w radosnej
atmosferze i zbiera¢ pozytywne doswiadczenia. Mogg to byc wycieczki, ale takze miedzykulturowe
przedsiewziecia.

Pamietaj, ze réznorodnos¢ kulturowa w szkole jest ogromnym potencjatem — pracuj nad jego
wykorzystaniem i jednoczenie stwarzaj uczniom okazje do poznawania sie i spedzania razem
czasu. Mozesz na przyktad zaangazowac ucznidéw w zorganizowanie pokazu mody polskiej i cze-
czenskiej, warsztatow kulinarnych, miedzykulturowych konkurséw plastycznych, muzycznych.

5. Pokazuj uczniom wzajemne podobienstwa

Staraj sie pokazywac uczniom wzajemne podobienstwa miedzy nimi, a takze miedzy ich na-
rodami .Dzieki temu uczniowie zobacza, ile maja ze sobg wspdlnego — mimo iz pozornie s tak
odmienni.

Warto jest przeprowadzi¢ zajecia majgce na celu wzbudzenie w dzieciach wzajemnego zainte-
resowania poprzez pokazanie tego, co je faczy. Zapraszaj uczniéw do aktywnosci, w ktérych beda
musieli poszukiwac wzajemnych podobienstw miedzy sobg a takze miedzy swoimi narodami.

6. Aranzuj prace zespotowg w mieszanych grupach

Dbaj o to, by uczniowie wykonujgc zadania zespotowe, pracowali w réznych grupach (w zespole
byli uczniowie nalezacy do odmiennych grup narodowosciowych).

Stwarzanie uczniom okazji do czestych bezposrednich kontaktéw moze ostabi¢ wzajemne
postrzeganie sie przez pryzmaty przynaleznosci do grupy narodowosciowej — daje im szanse lep-
szego poznania sie i dostrzezenia wspdlnych zainteresowan. Po to jednak, by praca w mieszanych

zespotach pomogta w przetamaniu wzajemnych stereotypdw i uprzedzen, aranzuj ja, pamietajac
0 nastepujacych zasadach:

* Uczniowie realizujac wspdlny cel, powinni by¢ od siebie zalezni (bez zaangazowania wszystkich
cztonkéw zespoty w prace, cel nie powinien by¢ mozliwy do osiggniecia).

* Wszyscy w zespole powinni miec jednakowy status (wazne jest, by osoby w grupie mogty ob-
serwowac sie nawzajem i dostrzec w sobie cechy indywidualne — jesli w grupie pojawiliby sie
~szefowie” i podwtadni”, to zaczeliby sie zachowywac zgodnie ze swojg rolg, co uniemozliwitoby
lepsze ich poznanie) .

 Uczniowie pracujac w zespole, powinni jak najczesciej rozmawiac z rodznymi przedstawicielami
grupy przeciwnej (im wiecej 0séb z grupy przeciwnej blize] poznajg, tym wieksza szansa, ze
przestang ich postrzegac przez pryzmat stereotypu).

* Praca zespotu powinna przebiega¢ w mozliwie jak najbardziej nieformalnej i przyjacielskiej
atmosferze.
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7. Cudzoziemcom stwarzaj okazje do ,,chwalenia sie” swojg kulturg, Polakom do poz-

nawania kultury zagranicznych uczniow

Zachecaj swoich cudzoziemskich uczniéw i ich rodzicéw do tego, by ,chwalili sie” swojg kultu-
rg — mozesz pomac, na przyktad w zorganizowaniu pokazéw ich tradycyjnego tanca, degustacji
tradycyjnych potraw czy pokazu zdjec obrazujgcych piekno krajobrazu oraz kultury rodzimego kraju.
Z pewnoscig pozytywnie wptynie to na ich poczucie wartosci (w tym akceptacja przez srodowisko
szkolne). Z kolei dla polskich uczniéw i ich rodzicow udziat w takich wydarzeniach bedzie okazjq
do blizszego poznania kultury i zwyczajéow zagranicznych kolegéw oraz zweryfikowania swoich
stereotypdw na ich temat.

Skutki uchodzctwa — co robic?

Bariera jezykowa

Na lekcjach wreczaj swoim cudzoziemskim uczniom materiaty zwigzane z tematem lekgji, ale
w prostszej formie, lub przettumaczone na zrozumiaty dla nich jezyk.

Korzystaj z materiatow fotograficznych, obrazkéw, innych pomocy naukowych.

Do kazdej lekcji przygotuj dla ucznidw stownictwo zwigzane z tematem — to pozwoli im uczy¢
sie jezyka, widzgc od razu jego zastosowanie w innych obszarach.

Na scianie w swojej klasie zawies stowniczek z podstawowymi zwrotami. Rozbudowujcie go
co tydzien, dopisujgc nowe stowa. Dzieki temu zaréwno dzieci cudzoziemskie, jak i polskie, beda
mogty pokonywac bariere jezykowa.

Agresja

Whprowadz do swojej miedzykulturowej klasy zasady porozumiewania sie i wspétpracy, prze-
strzegaj ich i czesto do nich wracaj — to pozwoli uczniom poczuc sie pewniej i bezpieczniej.

Zawsze wspieraj ucznidw w konstruktywnym rozwigzywaniu konfliktéw — dzieki temu sami
nauczy sie, jak reagowac na zaczepki czy inne trudnosci.

Zachec uczniéw do udziatu w zajeciach sportowych, pozwoli to nie tylko roztadowac agresje,
ale takze zaistnie¢ na polu innym niz edukacja i rozwing¢ zainteresowania pozaszkolne.

Luka edukacyjna

Oceniaj indywidualne postepy ucznia w ciggu semestru, a nie stopien w jakim realizuje on
program z danej klasy.

Poznaj zainteresowania ucznia i jego pasje — praca nad nimi pozwoli wzbudzi¢ w uczniu mo-
tywacje do nauki.

Syndrom Stresu Pourazowego (PTSD)

Jesdli zaobserwujesz u swoich uczniéw objawy, ktére mogg wskazywac na syndrom stresu
pourazowego (duza nerwowos$¢ i nadwrazliwos¢, zaburzenia koncentragji, reakcje emocjonalne
nieadekwatne do sytuacji, ktopoty ze snem), nie bagatelizuj ich i postaraj sie o fachowa pomoc
psychologiczng. Syndrom stresu pourazowego wymaga wsparcia doswiadczonego psychologa.
Nie znaczy to jednak, ze jako nauczyciel nic nie mozesz zrobic.

Zwré¢ uwage na ucznidw rysujgcych (np. na oktadkach, tawkach, marginesach) petne przemocy
sceny wojenne, postaci bez gtowy czy innych czedci ciata. To, co pojawia sie na obrazkach, jest
odzwierciedleniem ich powracajgcych w myslach sytuacji, ktérych doswiadczyli.

Okazuj uczniom zainteresowanie i zrozumienie. To dla nich bardzo wazne, aby czuli, ze majg
w poblizu kogo$, na kim moga polegac.

Nie naktadaj na nich dodatkowych obowigzkéw, z ktérych trudno bedzie sie im wywigzac, to
dodatkowo pogtebitoby ich negatywny stan psychofizyczny.
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Skoncentruj sie na tematach i obszarach wolnych od obcigzajgcych skojarzen i wspomnien, np.
muzyka, sport, podréze, lub inne, o ktérych wiesz, ze sg dla ucznia interesujgce.

Zasygnalizuj pozostatym uczniom, nie wnikajac w szczegdty, iz ich nowy kolega potrzebuje
szczegdlnego wsparcia i serdecznosci ze strony klasy.

Rozliczenie sie z bolesng przesztoscia, zamkniecie tego etapu i przeniesienie uwagi na przysztosé
to wieloetapowy proces, ktéry powinien by¢ prowadzony przez psychologa.

Dobry start w miedzykulturowej klasie

Jak dbac o dobre relacje ucznidw w klasie miedzykulturowej, jak zaczac¢ czerpac korzysci z roz-
norodnosci kulturowey.

Opisane zjawiska wystepujace na styku grup i kultur oraz psychospoteczne skutki uchodzstwa to
dwa czynniki bardzo silnie wptywajace na fakt, ze praca z klasie miedzykulturowej wymaga duzo
wiecej wysitku i zaangazowania, niz z grupa monokulturowg. Najwazniejsze, aby by¢ gotowym na
wprowadzenie zmian w swojej pracy.

Oto wskazdéwki, w jaki sposéb, krok po kroku, wybrng¢ z trudnej sytuacji, jaka jest zetkniecie
dwaoch kultur i jak zacza¢ czerpac korzysci z réznorodnosci kulturowe;.

Przed nowym rokiem szkolnym:

1.Przygotuj sie. Jesli do Waszej szkoty od jakiegos czasu trafiajg dzieci uchodzcze, to praw-
dopodobnie w najblizszych latach nadal tak bedzie. Jesli nie chodzg do Waszej szkoty, ale do
szkdt w okolicy, mozliwe, ze trafig tez do Was. Migracja jest naturalnym zjawiskiem obecnych
czaséw i warto byc przygotowanym na prace z dzie¢mi z réznych kregéw kulturowych. A zatem:
zbieraj informacje o krajach pochodzenia uczniéw, naucz sie kilku stéw w jezyku czeczenskim,
gruzinskim, czy innym, z ktérym mozesz sie spotka¢ za posrednictwem nowych ucznidw. Czy-
taj o sytuacji politycznej, spotecznej, o religii i kulturze. Wiedza ta pozwoli Ci lepiej zrozumiec
cudzoziemskich uczniéw oraz pomoze pozbyc sie obaw, stereotypdw i uprzedzen.

2.Nastaw sie na zmiany. Praca nauczyciela z grupg miedzykulturowg wymaga wielkiego
zaangazowania, podziatu uwagi, przygotowywania zadan na réznych poziomach wiedzy,
tfumaczenia polecen na jezyki obce. Poszukaj ciekawych materiatow ze swojego przedmiotu
w réznych jezykach. Przettumacz podstawowe polecenia, np. na jezyk rosyjski, zeby utatwic
sobie komunikacje z uczniami.

3. Ustal z innymi nauczycielami zasady, ktérych wszyscy sie trzymacie. \Wazne, zeby w szkole
panowaty zasady przestrzegane przez wszystkich nauczycieli. To pozwoli dzieciom zrozumiec
wszelkie prawa, obowiazki, czy ograniczenia. Najczesciej zasady te dotycza: usprawiedliwien,
nieobecnosci, chodzenia na WF, religie/ etyke, udziatu w wycieczkach szkolnych , noszenia
chust przez dziewczynki i czapek przez chtopcédw, uczestnictwa dzieci w zyciu szkolnym pod-
czas ramadanu, obchodow swigt katolickich i muzutmanskich, indywidualnych zasad oceniania
I promowania dzieci cudzoziemskich, wsparcia jezykowego, psychologicznego.

4.Przygotuj swojg klase na przyjecie nowych uczniéw. Wazne jest, bys przygotowat klase
na przyjecie nowych kolegéw. Polscy uczniowie moga przeciez nie mie¢ wiedzy na temat tego,
kim jest uchodzca, dlaczego uchodzZcy przyjezdzajg do naszego kraju, jak wyglada ich zycie
i wreszcie z jakich krajow przyjezdzaja i jakg maja kulture. Odpowiednie przygotowanie uczniow
polskich na przyjecie w swojej klasie uchodzcédw przyczyni sie do pozytywnego (lub przynamniej
neutralnego) nastawienia wiekszej czesci klasy do cudzoziemskich kolegdw.

Przygotowanie takie moze nastapi¢ w ramach godziny wychowawczej. Wazne jest, by zajecia
przeprowadzic¢ zanim jeszcze w klasie pojawig sie uczniowie uchodzczy. W obecnosci uchodzcéw
trudno bytoby omawiac niektére bolesne dla nich kwestie, np. przesladowania czy doswiadczenia
wojenne. Jesli uczniowie uchodzczy pojawili sie w Twojej klasie zanim zdazytes przygotowac na
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to dzieci polskie, mimo wszystko warto poprowadzi¢ zajecia o uchodzcach, pomijajac bolesne
kwestie.

5.Porozmawiaj z rodzicami polskich uczniow. Wazne jest, bys na przyjecie nowych uczniéw

przygotowat nie tylko polskich ucznidw w swojej klasie, ale takze ich rodzicow. W ramach ze-
brania z rodzicami warto przedstawic krotkg prezentacje przyblizajgcg im kwestie uchodzctwa,
a takze kulture kraju, z ktérego do Polski najczesciej przyjezdzajg uchodzcy — obecnie s3 to
przede wszystkim osoby z Czeczenii. Pozwdl rodzicom powiedzie¢ o swoich obawach (jesli
takie majq) zwigzanych z pojawieniem sie w szkole dzieci uchodZczych, jednoczesnie wskazuj
na korzysci, jakie niesie ze sobg nauka w réznorodnej kulturowo klasie.

W dniu rozpoczecia nowego roku szkolnego
1. Uciesz sie na widok cudzoziemskich dzieci, przywitaj ich serdecznie. Naukowcy odkryli,

ze dla jakosci relacji z innymi ludzmi ogromne znaczenie ma pierwsze wrazenie, jakie wywieramy
podczas spotkania. Wszystko, co dzieje sie pozniej, jedynie utwierdza nas w prawdziwosci tych
odczuc. Dlatego tak wazne jest, aby od poczatku pokaza¢, ze obecno$¢ uchodzcow w szkole
moze byc¢ dla nas powodem do radosci.

Kiedy zobaczysz nowych uchodzczych ucznidow przy wejsciu do swojej klasy, pomysl o tym,
jakie to szczescie, ze te dzieci ocality zycie i mogg bezpiecznie rozwijac sie w nowym kraju. Ich
obecnos¢ stwarza mozliwos¢ poznania podstaw jezyka, ktérego prawie nikt na swiecie nie zna,
ponadto polskie dzieci moga rozwija¢ umiejetnosci komunikacji miedzykulturowej, tak przydatne
w jednoczacej sie Europie.

Masz na to jedynie 7 sekund, bo tyle potrzebuje moézg, aby utrwali¢ sobie nowg informacje
0 pozytywnym lub negatywnym wrazeniu.

.Uciesz sie na widok rodzicéw Twoich cudzoziemskich ucznioéw. Jesli na uroczystosci

rozpoczecia roku szkolnego pojawig sie rodzice cudzoziemskich ucznidw, koniecznie skorzystaj
z okazji i postaraj sie zamieni¢ z nimi chociaz kilka stéw. Wyraz zadowolenie z tego, ze przyszli
do szkoty. Taka inicjatywa z Twojej strony pozwoli rodzicom poczuc sie mile widzianymi, pozy-
tywnie nastawi ich do Ciebie i zacheci do kolejnych wizyt w szkole.

.Przekaz cudzoziemskim rodzicom informacje o podstawowych zasadach panujacych

w szkole. Pamietaj, ze cudzoziemcy przyjezdzajac z obcego kraju, majg prawo nie wiedzie¢, jak
funkcjonuje polska szkota. Przygotuj wiec dla rodzicéw swoich cudzoziemskich ucznidw krétka
informacje (najlepiej przettumaczong na jezyk ich kraju pochodzenia) o prawach i obowigzkach
ucznia, szkoty oraz rodzicéw. Zapros rodzicdw wszystkich nowych uczniéw cudzoziemskich na
spotkanie. Mozesz poprosic¢ ich, by zostali w klasie po oficjalnym rozpoczeciu nowego roku. Aby
mie¢ pewnos¢, ze nie bedzie nieporozumien, dobrze jest, by w spotkaniu uczestniczyta osoba,
ktéra moze poméc w ttumaczeniu. W trakcie spotkania porozmawiajcie o zasadach obowigzu-
jacych w szkole, przekaz rodzicom przygotowany wczesniej spis tych zasad.

W pierwszym dniu nauki
1.Daj czas na zapoznanie sie ucznidw. Zaproponuj uczniom gre, w ktérej beda mieli szanse

poznac i zapamieta¢ imiona nowych kolegéw polskich i czeczenskich. Popro$ mtodych uchodz-
cOdw o wyjasnienie, co oznaczaja ich imiona (wiekszos¢ z nich ma ciekawe znaczenie).

.Pozwol nowym uczniom usigs$c tam, gdzie chca. By¢ moze wybiorg ostatnig tawke i scho-

waja sie w kacie klasy. Pozwdl na to. Pomysl, czy sam chciatbys siedzie¢ w pierwszej tawce,
w nowej klasie, w nowej szkole, w nowym kraju, wsrdéd nieznanych ludzi. Jesli przez pierwsze
dni czy tygodnie uczniowie cudzoziemscy bedg trzymac sie we wtasnym gronie, to pozwoli im
poczuc sie bezpiecznie]. Z czasem sami rozpoczng poszukiwania kontaktu z Polakami. Warto
wtedy pomdéc im wej$¢ w grono znajacych sie juz uczniow polskich.

.Przypomnij zasady panujgce w szkole i klasie. Pamietaj, ze szkolne zasady panujace w kra-

ju pochodzenia Twoich nowych uczniéw mogty by¢ nieco odmienne od tych obowigzujacych
w polskiej szkole. Przygotuj wiec dla nich zestaw zasad, o jakich chciatby$ poinformowac (np.
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w szkole nalezy zmienia¢ buty; na lekcje trzeba przychodzi¢ punktualnie; nieobecnosci nalezy
usprawiedliwia¢ w formie pisemnej itd.) Uczniom polskim na pewno nie zaszkodzi przypomnienie
tych norm, a uczniom cudzoziemskim pomoze poczuc sie pewniej (beda wiedzieli, czego sie
od nich oczekuje). Jesli mtodzi uchodzcy zrozumiejg zasady panujgce w szkole, bedg bardzie;
sktonni ich przestrzegac.

4. 0gtos konkurs na ,,przewodnika po szkole”. Zapro$ swoich polskich uczniéw do tego, by
2-3 osoby zgtosity sie jako ochotnicy na przewodnika po szkole. Jest to osoba (lub osoby), ktéra
pierwszego dnia oprowadza cudzoziemskie dzieci po szkole i pokazuje, gdzie co sie znajduje,
np. gdzie jest stotéwka, biblioteka szkolna, gabinet pielegniarki, ktéra moze pomac, gdy ktos
gorzej sie poczuje. Przewodnicy zazwyczaj tez dzielg sie opiniami na temat nauczycieli (np. ktéry
nauczyciel jest wymagajacy, a ktéry pobtazliwy).

Przez caty rok szkolny

1.Pracuj nad integracja klasy. Zachecaj dzieci do pracy w czasie lekcji w zespotach miedzy-
kulturowych. Promuj zachowanie tych ucznidw, ktérzy z wtasnej inicjatywy podejmujg rézne
dziatania (przedsiewziecia) z kolegami z innego kraju. Aranzujgc prace miedzykulturowych
zespotdw, mozesz korzystac ze wskazéwek zawartych w materiale ,,Miedzykulturowa klasa —
jedna grupa?”

2. Przygotuj z uczniami stowniczek polsko-czeczenski. Najlepiej, zeby wisiat w formie plakatu
na scianie w waszej klasie. Wtedy w kazdej chwili mozna spojrzec i przypomniec sobie, jak po
czeczensku i po polsku powiedzie¢: prosze, dziekuje, przepraszam czy tez inne stowa i zwroty
przydatne na co dzien.

3. Wtaczaj rodzicow w zycie szkoty. Zapros cudzoziemskich rodzicéw do rady rodzicow. Wia-
czenie ich w takg strukture przydaje sie szczegdlnie przy rozwigzywaniu nieporozumien, po-
zwala na zblizenie miedzy rodzicami. Pytaj rodzicow cudzoziemskich ucznidow o niezrozumiate
kwestie: 0 udziat dzieci w balu konczacym gimnazjum, w swietach szkolnych, o kalendarz swiat
muzutmanskich.

4. Zapros cudzoziemskich uczniow do samorzadu klasowego i szkolnego. \W samorzadzie
powinien by¢ przedstawiciel grupy cudzoziemcéw. Utatwi to uczniom cudzoziemskim integracje
z polskimi réwiesnikami, a takze pozwoli lepiej zrozumiec¢ panujgce w szkole zasady.

5. Pomagaj rozwigzywac nieporozumienia, omawiaj je z innymi uczniami, zawsze reaguj
na przejawy dyskryminacji. Jeste$ dla swoich uczniéw wzorem i wyznacznikiem akceptowa-
nych zachowan. Jesli zobaczg, ze nie reagujesz na przejawy dyskryminacji, zrozumiejg, ze mozna
tak robi¢. Jesli jasno i konsekwentnie bedziesz zwracat na to uwage i pomagat swoim uczniom
pokojowo i konstruktywnie rozwigzywac nieporozumienia, wkrotce i oni sie tego nauczg.

6. Ustalcie wspodlny plan dziatan miedzykulturowych w waszej szkole. Fakt, ze w waszej
szkole uczg sie dzieci cudzoziemskie, to ogromne wyzwanie dla wszystkich, uczniéw, rodzicéw
i nauczycieli. Ale jednoczesnie to niezwykta okazja, by poznac inne kultury, rozwing¢ w dzieciach
ciekawos¢ swiata. Organizujcie zatem w szkole przedsiewziecia, ktére pokazg miedzykulturowy
potencjat waszej szkoty i pozwolg z niego czerpac. W kazdym roku szkolnym zaplanuijcie serie
miedzykulturowych wydarzen, np. prezentacje na temat kultury, historii, geografii, warsztaty
I pokazy tanca, konkursy wiedzy miedzykulturowe;.

7.Chwalcie sie swoimi miedzykulturowymi osiagnieciami. Zatdzcie strone internetows,
na ktoérej bedziecie opisywac wasze miedzykulturowe osiggniecia. Zamiescie tam stowniczek,
prezentacje, zdjecia z warsztatéw. Zaproscie do szkoty dziennikarzy, opowiedzcie o tym, jak
korzystacie z r6znorodnosci kulturowej w waszej szkole.
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Scenariusze godzin wychowawczych

Marta Piegat-Kaczmarzyk, Zuzanna Rejmer

Scenariusz 1

Grupa docelowa:
Uczniowie gimnazjum; klasa, w ktorej ucza sie uchodzcy lub sami Polacy.

Temat: Uchodzca — kto to taki?
Czas: 45 min. lub 2 x 45 min.

Cele ogdlne
* Zapoznanie uczniow z definicjg uchodzcy z konwencji genewskiej z 1951 roku.
* Poréwnanie i pogtebienie wiedzy na temat réznych powoddéw migradcji.

Cele szczeg6towe

Uczenh:

* tworzy definicje uchodZcy na podstawie otrzymanych materiatéw,

* ilustruje przyktadami powody przesladowan uchodzcow,

* wskazuje réznice miedzy uchodzcg a emigrantem,

* proponuje dziatania majace na celu utatwienie uchodZzcom odnalezienie sie w nowym kraju
i nowej szkole.

Metody pracy

* dyskusja kierowana,

* burza mézgow,

* praca z tekstem zrédtowym,
* prezentacja.

Materiaty

* zdjecia 4 migrantéw- 3—4 komplety,

* wydrukowana definicja uchodzcy (dla kazdej grupy + jedna dla nauczyciela),
* kolorowe kartki A3, kleje — dla kazdej grupy,

e karton A0, kredki, flamastry.

Przebieg lekcji
1. Wprowadzenie
* Pokaz uczniom obrazki przedstawiajace 4 mtodych migrantéw: zapytaj, skad ich zdaniem sg
ci ludzie i dlaczego wyjechali ze swoich krajéw.
* Umiesc¢ obrazki na tablicy, a miedzy nimi zapisz stowa-klucze opisujgce powody migracji: praca,
mitos¢, nauka, niebezpieczenstwo.
* Przypomnij, ze zgodnie z tematem, na lekcji bedziecie zajmowac sie uchodzcami.

Komentarz dla nauczyciela:
Pozwdl na chwile kreatywnosci, nie chodzi o to, aby uczniowie odgadli prawidfowe odpowiedzi, ale
aby pomysleli o tym, co sprawia, Ze ludzie migruja.
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2. UchodZca — kto to taki? — zadanie w podgrupach

* Podziel uczniéw na 4-5 grup i przedstaw im zadanie do wykonania.

* Kazda grupa ma za zadanie utozy¢ z rozsypanki poprawng, ich zdaniem, definicje uchodzcy
pochodzacg z konwencji genewskiej. Cze$¢ elementoéw jest prawdziwa, a czes¢ fatszywa
i trzeba je odrzuci¢. Petng definicje kazda grupa ma przyklei¢ na kartce A3.

* Kazdej grupie rozdaj materiaty potrzebne do wykonania zadania: definicje uchodzcy pocietg
na fragmenty, klej, kartke A3.

* Daj uczniom czas na wykonanie tego zadania (okoto 20 minut).

* Kiedy skonczg, popros kazda grupe o zaprezentowanie swojej definicji — wazne, aby na tym
etapie jeszcze nie komentowad poprawnosci. Niech kazda grupa zawiesi swojg definicje na
tablicy, aby byta widoczna dla wszystkich.

* Kiedy wszystkie grupy zaprezentujg swoje propozycje definicji, zapytaj ucznidw, ktéra z nich
jest, ich zdaniem, najblizsza prawdy lub catkowicie poprawna.

* Zastandwcie sie wspdlnie nad poszczegdlnymi elementami tej definicji, popros uczniéw o zi-
lustrowanie przyktadami wyliczonych w definicji powodoéw przesladowan.

* Z kazdej definicji wykreslcie btedne elementy, a poprawne dopiszcie tak, aby powstate w ten
sposéb definicje byty prawidtowe.

* Podkresl wazna réznice miedzy uchodzcami a migrantami. Ci pierwsi czesto nie maja wyboru
i muszg ucieka¢, aby chroni¢ swoje zycie, w drugiej grupie sg ludzie, ktérzy z wtasnej woli
zmieniajg kraj zamieszkania, aby realizowac swoje plany i marzenia.

3. Podsumowanie.
* Przypomnij o réznicy miedzy uchodzca a migrantem i zapytaj uczniéw, co mozemy zrobic,
aby utatwi¢ uchodZzcom odnalezienie sie w nowym kraju i nowej szkole.
* Zapytaj uczniéw, co zapamietali z zaje¢ i popro$ o wskazanie najciekawszych tresci i dziatan.
* Podziekuj uczniom za zaangazowanie w zajecia i przygotowanie definicji.

Jesli masz jeszcze do dyspozycji drugg lekcje:

* Zapisz na tablicy wskazéwki uczniéw dotyczace tego, co mozna zrobi¢, aby utatwic¢ uchodzcom
odnalezienie sie w nowym kraju i nowej szkole.

* Podziel uczniéw na 4 grupy, kazda z nich bedzie miata inne zadanie, ale wszystkie bedg two-
rzyty jedng catos¢: plakaty dotyczgce uchodzcow.

* Pierwsza grupa spisze na kartkach tres¢ definicji uchodzcy, druga- zilustruje te definicje.

* Trzecia grupa spisze wskazowki, czwarta- zilustruje je.

* Z tych elementéw grupa 1i 2 wspdlnie stworzg plakat ,,UchodZca- kto to taki?”, agrupa 3i 4
przygotujg plakat , Witajcie w naszym kraju, witajcie w naszej szkole” .
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Zatacznik

Definicja uchodzcy pochodzaca z konwencji Genewskiej 1951 r.
UchodZca jest to osoba, ktdéra na skutek uzasadnionej obawy przed przesladowaniem z powo-

du swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub z powodu

przekonan politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktérego jest obywatelem, i nie moze
lub nie chce z powodu tych obaw korzystac z ochrony tego panstwa.

Definicja z btednymi elementami, do pracy dla uczniow

UchodZca jest to osoba, ktéra wyjezdza za granice, na skutek uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem, z powodu niskich zarobkéw i braku perspektyw zawodowych, z powodu
swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub z powodu
przekonan politycznych przebywa poza granicami panstwa, ktérego jest obywatelem, i nie

moze lub nie chce z powodu tych obaw korzystac¢ z ochrony tego panstwa.
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Scenariusz 2

Grupa docelowa:
Uczniowie gimnazjum; klasa, w ktorej uczg sie uchodzcy lub sami Polacy.

Temat: Prawa uchodzcow
Czas: 45 min.

Cele ogdlne

* Zapoznanie uczniéw z prawami uchodzcow wynikajgcymi z dokumentéw krajowych i miedzy-
narodowych

* Pogtebienie swiadomosci potrzeb uchodzcédw i praw odpowiadajgcych na te potrzeby.

* \Wzmocnienie postawy otwartosci wobec uchodzcéw.

Cele szczeg6towe

Uczenh:

* wymienia prawa uchodzcoéw w Polsce,

* zna najwazniejsze dokumenty opisujgce prawa uchodzcéw,

* argumentuje konieczno$¢ zapewnienia uchodzcom odpowienich warunkéw do zycia.

Metody

* dyskusja kierowana,
* quiz,

* kalambury (gra)

Materiat

* materiat: prawa uchodzcéw — dla kazdego ucznia,

* guiz z pytaniami dotyczgcymi praw uchodzcéw,

* karton A0, kredki, flamastry, kolorowe kartki A4, kleje.

Przebieg lekcji
1. Wprowadzenie
Przypomnij uczniom definicje uchodzcy i w paru zdaniach wprowadz w temat lekgji, np.

Nasz kraj przyjmuje uchodZcow pod swoja opieke, tak jak kiedys inne kraje przyjmowaty
uchodzcdw z Polski. Goszczac cudzoziemcdw u siebie, kazdy kraj musi zadbac o nich i zapew-
ni¢ bezpieczne warunki do zZycia. Dzis zajmiemy sie prawami, jakie uchodzcy maja w Polsce,
a szczegdlnie tymi prawami, ktdre dotyczg szkoty i edukadji.

2. Prawa uchodzcéw — quiz

* Zapytaj ucznidw, jakie, ich zdaniem, prawa majg uchodzcy w Polsce. Jesli s w klasie uczniowie
uchodzcy, warto ich zapyta¢ w pierwszej kolejnosci.

* Odpowiedzi uczniéw zapisz na tablicy.

* Rozdaj kazdemu uczniowi dokument: Prawa uchodzcdw i popros o przeczytanie i podkreslenie
w tekscie najwazniejszych praw.

* Nastepnie podziel uczniéw na 4 zespoty i wyjasnij zasady quizu: bedg dwie rundy pytan, w kaz-
dej z nich kazda grupa, po kolei bedzie odpowiadac na jedno pytanie, za dobrg odpowiedz
otrzyma 10 punktéw, za potowiczng 5 punktéw a za ztg 0 punktéw. Na odpowiedZ uczniowie
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OPRACOWANIE: FUNDACJA POLSKIE FORUM MIGRACYJNE

maja 15 sekund. Mozna sie naradza¢, mozna zaglagda¢ do dokumentu. W czasie kiedy jedna
grupa odpowiada, pozostate nie mogg nic mowic, nawet jesli znajg odpowiedz.

* Zapros uczniow do pierwszej rundy i zadaj pytania kazdej grupie po kolei. Pamietaj o notowa-
niu punktéow. W miare potrzeb wyjasnij uczniom niezrozumiate kwestie i przejdz do kolejnej
rundy.

* Po zakonczonym quizie podsumujcie najwazniejsze prawa i dopiszcie do praw spisanych
wczesniej na tablicy.

3. Prawa uchodzcéw — kalambury

* Zapros ucznidw do gry w kalambury i wyjasnij zasady: ochotnik z kazdej druzyny stanie na
srodku sali, a nauczyciel na ucho powie mu ktéres z praw uchodzcéw. Uczen ma za zadanie
pokazac na migi o jakie prawo chodzi. Tym razem odgadywac moze kazda druzyna, a ta, ktéra
zgadnie, otrzymuje dodatkowe 10 punktéw.

* Gra moze trwac 1-2 rundy w zaleznosci od dynamiki pracy i pozostatego do konca czasu.

* Po zakonczonej grze podlicz punkty, a zwyciezcom pogratuluj i uhonoruj tytutem ,,Znawcéw
praw uchodzcéw”

4. Podsumowanie.
* Na zakonczenie zapytaj uczniow, ktére z tych praw sa dla nich najwazniejsze oraz jakie jeszcze
prawa chcieliby mie¢, gdyby byli uchodZzcami.
* Podziekuj uczniom za zaangazowanie w zajecia i pogratuluj wiedzy z zakresu praw uchodzcéw.

Materiaty dla nauczyciela
Opracowanie: Fundacja Polskie Forum Migracyjne

Najwazniejsze dokumenty, ktoére opisuja prawa uchodzcéw to:

* Konwencja Genewska dotyczgca Statusu Uchodzcy z 1951 roku, podpisana przez Pol-
ske w 1991 roku,

* Konstytucja Rzezpospolitej Polskiej,

* ustawa o systemie oswiaty,

* ustawa o pomocy spotecznej.

Osoba, ktéry otrzyma status uchodzcy, ma takie same prawa jak obywatele kraju
goszczacego. Kazde dziecko ma prawo do edukacji. Przypomina o nim Konwencja Praw
Dziecka, a takze Konstytucja Rzeczpospolitej Polskiej w art. 70.

Zgodnie z Konstytucja RP, edukacja w Polsce jest obowigzkowa dla wszystkich dzieci, takze dzieci
cudzoziemskich. Dzieci-uchodzZcy majg prawo do korzystania z bezptatnej edukacji na wszystkich
poziomach edukacji w Polsce, takze w szkotach artystycznych; Dzieci z pobytem tolerowanym i dzieci
ubiegajace sie o status uchodzcy maja prawo do bezptatnej edukacji na poziomie podstawowym,
gimnazjalnym i srednim.

Prawo do nauki jezyka polskiego

Dzieci ubiegajace sie o status uchodzcy majg prawo do bezptatnych lekcji jezyka polskiego,
(w wymiarze co najmniej 2 godzin tygodniowo), ktére pozwolg im korzystac z publicznego systemu
edukacji (dyrektywa UE o minimalnych standardach przyjmowania oséb ubiegajgcych sie o status
uchodzcy (2003/9/EC z 27 stycznia 2003, polska ustawa o ochronie cudzoziemcow, art. 61).
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Prawo do nauki wtasnego jezyka i zachowania kultury

Szkota ma obowigzek wspierac uczniow w zachowywaniu ich tozsamosci narodowej, etnicznej,
religijnej, a takze w zachowaniu ich jezyka (art. 13 ustawy o systemie oswiaty).

Prawo do wychowania dzieci w duchu wiasnej religii i kultury daje tez wszystkim rodzicom
w Polsce Konstytucja RP (art. 48).

Lekcje religii

Nauka religii w polskiej szkole odbywa sie za zgodg rodzicéw, lekcje religii nie sg jednak w Pol-
sce obowigzkowe. Dzieci cudzoziemskie nie muszg wiec uczestniczy¢ w lekcjach religii. Szkota ma
obowigzek zapewni¢ opieke/alternatywne zajecia dla dzieci, ktére w lekcjach religii nie uczestnicza
(art. 12 ustawy o systemie oswiaty). W szkole mozna nauczac religii zwigzkdw wyznaniowych
formalnie zarejestrowanych w Polsce.

Prawo do studiow

Art. 43.1 i 43.2 ustawy o szkolnictwie wyzszym daje uchodzcom prawo do bezptatnego stu-
diowania (na takich samych warunkach jak obywatelom polskim). Osoby z pobytem tolerowanym
i cudzoziemcy o innych statusach prawnych mogg korzystac ze szkolnictwa wyzszego w Polsce,
ale za odpfatnoscia.

Wsparcie socjalne

Dzieci ubiegajace sie o status uchodzcy majg prawo do pomocy socjalnej niezbednej do pefnego
korzystania z edukacji na poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum m.in. zakupu podrecznikéw
(art. 61 ustawy o ochronie cudzoziemcédw na terytorium RP). Dzieci-uchodZcy i dzieci objete poby-
tem tolerowanym majg prawo do korzystania ze wszystkich form wsparcia socjalnego oferowanym
dzieciom w trudnej sytuacji, w tym stypendiéw socjalnych i naukowych (art. 90 ustawy o systemie
oswiaty).

Pytania do QUIZU

1. Czy mtodzi uchodzcy maja prawo, czy obowigzek chodzi¢ do szkoty?

2. Czy dzieci, ktére otrzymaty status uchodzcy, mogg uczy¢ sie w szkotach sportowych, muzycz-
nych, baletowych itp.?

3. Czy mtodzi ludzie, ktoérzy otrzymali zgode na pobyt tolerowany, majg prawo do bezptatnych
studiéw w Polsce?

4. lle godzin dodatkowych zajec¢ z jezyka polskiego ma obowigzek zapewnic szkota dzieciom
cudzoziemskim?

5. Czy uczniowie czeczenscy w szkole majg prawo podtrzymywac swoje tradycje kulturowe i re-
ligijne?
6. Czy w szkole polskiej mozna uczy¢ islamu na lekcjach religii?

7. Czy dzieci oczekujgce na status uchodzcy majg prawo otrzymac pomoc na zakup podrecznikdw
i innych pomocy naukowych?

8. Czy dzieci, ktére otrzymaty status uchodzcy i sg wyjatkowo zdolne, mogg otrzymac stypendium
naukowe?
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Scenariusz 3

Grupa docelowa: Uczniowie gimnazjum; klasa, w ktorej ucza sie chrzescijanie i muzutmanie’.
Temat: Muzutmanin, chrzescijanin dwa bratanki — konkurs.
Czas: 45 min.

Cel ogdlny:
* Uswiadomienie uczniom podobienstw miedzy religiami oraz pokazanie wspélnych wartosci ce-
nionych zaréwno przez muzutmandw, jak i chrzescijan.

Cele szczeg6towe

Uczen:

* wskazuje podobienstwa i réznice miedzy swiatem islamu i Swiatem chrzescijanskim,
* nazywa wartosci wspdlne wysoko cenione w obu religiach,

* pracuje w zespole (integruje sie z grupa).

Metody
e konkurs

Materiaty

* materiaty do przeprowadzenia konkursu ( zatgcznik 1),
* flamastry: zotty i zielony,

* ewentualnie nagrody (np. stodycze),

* tablica i kreda/mazaki.

Przebieg lekciji:

1. Wprowadzenie
Zapro$ uczniow do udziatu w konkursie. Podkresl, ze dzieki udziatowi w nim uczniowie dowiedzg
sie roznych ciekawych rzeczy o swoich religiach (czyli o islamie i chrzescijanstwie), ale bedzie to
rowniez sprawdzian ich wiedzy.

2. Konkurs: ,Co o sobie wiemy, w czym jestesmy podobni”
Podziel klase na mniejsze grupy (4-5 osobowe). Wazne, zeby w kazdej grupie znaleZli sie przed-
stawiciele obu religii.
Zapros ucznidw do udziatu w konkursie i przedstaw zasady konkursu.

! Zajecia, po lekkiej modyfikacji, mozna przeprowadzic¢ takze w klasie, w ktérej sg sami chrzescijanie.
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Zasady konkursu:

* W konkursie jest 6 rund — kazda runda to jedno zadanie.

* Podczas poszczegdinych rund kazdy zespdt otrzyma zadanie (w ramach danej rundy wszyst-
kie zespoty otrzymuja takie samo zadanie), informacje ile czasu jest na wykonanie danego
zadania oraz materiaty niezbedne do wykonania zadania.

* Po zakonczeniu prac zespotdw lub/i uptynieciu czasu na wykonanie zadania nauczyciel
podchodzi do kazdej z grup i sprawdza poprawnosc udzielonych odpowiedzi — przydziela
punkty.

* Za dobrze wykonane zdanie (w catfosci) zespdt dostaje 10 punktdw. Za zadanie wykonane
poprawnie w ok. 50% 5 punktow, a za btedng odpowiedz O punktdw.

* Po przydzieleniu punktow nauczyciel zapisuje punktacje na tablicy.

Pod koniec kazdej rundy (po zapisaniu punktéw zespotéw na tablicy), przypomnij catej klasie,

......

komentarz.
Po przejsciu przez wszystkie rundy konkursu podlicz punkty zespotéw i ogtos, ktéry zespdt zajat
1,2 i 3 miejsce. Rozdaj nagrody (jesli przewidziates je w konkursie).

. Podsumowanie
Zapytaj ucznidw, czego nauczyli sie, biorgc udziat w konkursie. Co byto dla nich najciekawsze?
Uwaga! Temat podobienstw miedzy uczniami bedacymi wyznawcami réznych religii mozna

kontynuowac na kolejnej lekgji.

Grupa docelowa:

Uczniowie gimnazjum; klasa, w ktérej uczg sie chrzescijanie i muzutmanie; klasa, ktéra brata juz

udziat w konkursie: ,Co o sobie wiemy, w czym jesteSmy podobni”.
Temat: Muzuftmanin, chrzescijanin dwa bratanki — nasze wartosci.
Czas: 45 min

Cele ogdlne
* Utrwalenie w uczniach swiadomosci wspdélnych wartosci — budowanie poczucia wspdlnoty.
* Pogtebienie integracji uczniow.

Cele szczeg6towe

Uczenh:

* nazywa wartosci wspdlne, wysoko cenione w obu religiach,
* graficznie przedstawia wybrane wartosci,

* pracuje w zespole (integruje sie z grupa),

* prezentuje wyniki wspolnej pracy.

Metody
* burza mézgow,
* prezentacja.

Materiaty

* duze kartki z bloku flipczartowego (po jednej dla kazdego zespotu),
* r6znokolorowe flamastry,

* wycinki z gazet,
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* klej i nozyczki (kilka sztuk na zespdt),
e tablica i kreda/mazaki.
Przebieg lekciji:

1. Przypomnij uczniom wypisane przez nich wartosci wspdlne dla chrzescijan i muzutmandw ( lista
wartosci powinna powsta¢ w efekcie pracy zespotéw w konkursowym zadaniu nr 6).

2. Popros uczniéw, by usiedli razem w tych samych zespotach, w ktérych pracowali na poprzednie]
lekgji.

3. Powiedz, ze teraz praca zespotdéw bedzie polegata na stworzeniu plakatéw: ,Nasze wspdlne
wartosci”, czyli na graficznym przedstawieniu 2—3 wartosci wybranych sposréd tych znajdujacych
sie na liscie. Do wykonania plakatéw bedg mogli uzy¢ dostarczonych materiatow.

4. Kiedy uczniowie skoncza wykonywac plakaty, popros, by zaprezentowali swoje prace na forum
klasy.
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Zatacznik 2
Material dla nauczyciela: odpowiedzi do konkursu

1. Co znaczy Allah po polsku? Bdg
Ktére z ponizszych symboli zwigzane sg z chrzescijanstwem, a ktére czy islamem?

Ktére z ponizszych symboli zwigzane sg z chrzescijanstwem, a ktére z islamem?

QY @<=

)/

chrzescijanstwo islam

Komentarz dla nauczyciela:

Arabskie stowo ,Allah” w dostownym ttumaczeniu znaczy ,,B6q”. Warto powiedzie¢ dzieciom, ze
wyznawcy islamu, chrzescijaristwa a takze judaizmu (czyli religii monoteistycznych) wierza w tego
samego Boga, lecz inaczej go sobie wyobrazajg. Chrzescijanie uwazaja, ze BSg jest w Trdjcy Swiete),
muzutmanie, ze BAg jest jeden i niepodzielny.

Dywanik modlitewny — kazdy muzutmanin kiedy sie modli, musi zachowac czystosc¢. Do modfow
rozkfadany jest wiec dywanik (o ile modlitwa nie odbywa sie w meczecie.)

2. Jakie s3 obowigzki muzutmanina?

wyznanie wiary modlitwa post jatmuzna pielgrzymka

Ktore z tych dziatan/czynnosci powinien wykonywac dobry chrzescijanin?

Wtasciwie wszystkie — nie ma przykazania, ze musi bra¢ udziatu w pielgrzymce, ani dawac jat-
muzne, ale dobrze bytoby, gdyby to robit.

Komentarz dla nauczyciela:

Wyznanie wiary to pierwszy obowigzek muzutmanina. Wiare wyznaje sie poprzez powiedzenie:
.Nie ma innego bdstwa prdcz Boga, a Mahomet jest jego wystannikiem”.

Modlitwa — kazdy muzutmanin powinien modli¢ sie 5xdziennie: przed switem, w potudnie, po
potudniu, po zachodzie storica, przed nadejsciem nocy — kierunek modfow to Mekka, przed mo-
dlitwa nalezy sie obmyc.
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Post — obchodzony w ramadanie — dziewigtym miesigcu kalendarza arabskiego (to kalendarz
lunarny — ksiezycowy), polega na niejedzeniu i niepiciu od wschodu do zachodu storica, trwa

29-30 dni.

SCENARIUSZE GODZIN WYCHOWAWCZYCH

Jatmuzna — kazdy, kogo na to stac, powinien przekazac jakis datek, dar biednym.

Pielgrzymka — raz w zyciu kazdy muzutmanin powinien odbyc pielgrzymke do swietego miejsca,
czyli do Mekki, ktdra obecnie znajduje sie na terenie Arabii Saudyjskiej (tam urodzit sie prorok

Mahomet).

Warto powiedzie¢ (przypomniec) dzieciom, jak w chrzescijanstwie (katolicyzmie) wygladaja post,
wyznanie wiary (ma migjsce podczas chrztu), modlitwa, pielgrzymka i ewentualna jatmuzna (np.
poprzez organizacje humanitarne). Do opowiadania o poszczegdlnych zwyczajach warto zapraszac

dzieci polskie.

3. Odpowiedzi do zadania wraz z komentarzem dla nauczycieli:

Wazne dla chrzescijanstwa i islamu

Wazne
dla chrzescijanstwa

Wazne dla islamu

Jezus — dla chrzescijan Jezus jest synem
Boga, dla muzutmandw jest prorokiem
(czyli wystannikiem Boga).Po arabsku Jezus
to Isa.

Cerkiew — migjsce kultu
Boga, przeznaczone do od-
prawiania nabozenstw przez

prawostawnych wyznawcow
chrzescijanstwa.

Uwaga: warto uzmystowic
uczniom, Ze cerkiew | kosciot
to nie to samo. Szczegdlinie,
uczniowie — niechrzescijanie
moga nie byc tego swiado-
mi.

Mahomet — zyt w latach
570-632, najwiekszy prorok
islamu. To jemu zostat obja-
wiony Koran (ok. 610 r. ar-
chaniot Gabriel objawit mu
pierwsze wersety Koranu).
Poczagtkowo dziatat w Mek-
ce, gdzie sie urodzit. PdZniej
przenidst sie do Medyny, gdzie
zatozyt pierwsza gmine mu-
zutmanska.

Aniot Gabriel — w chrzescijanstwie i w is-
lamie jest to jeden z najwyzszych ranga
aniotdw — w chrzescijaistwie zwiastowat
narodzenie Jana Chrzciciela oraz przekazat
wiadomos¢ Marii Pannie, ze urodzi Jezusa,
w islamie byt wysfannikiem Boga i prze-
wodnikiem proroka Mahometa ktdremu
podyktowat Koranu.

Kosciét — miejsce kultu
Boga, przeznaczone do od-
prawiana nabozenstw przez
chrzescijan, ktdrzy sg kato-
likami.

Kolor zielony — kolor sym-
bolizujacy islam, byt to ulubio-
ny kolor Mahometa.

Adam — zaréwno przez chrzescijan jak
i muzutmandw uznawany jest za pierw-
szego cztowieka. Islam uznaje go réwniez
za pierwszego proroka.

Kolor zo6tty — wraz z ko-
lorem biatym jest uznawany
za kolor papieski (od XIX w.),
Z0tty to symbol ztota i ston-
ca, czegos boskiego, mocy
i dobra, biaty to symbol czy-
stosci.

Koran — swieta ksiega is-
lamu objawiona prorokowi
Mahometowi (powstawata
w latach 610 -632). Stowo
.Koran” pochodzi od arab-
skiego stowa al-kur’an, ktdre
oznacza ,recytagje”, poniewaz
pierwotnie Koran przekazy-
wano ustnie. Wedtug islamu
i samego Koranu jego twdrca
Jest Bdg.

INNY W POLSKIEJ SZKOLE
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Wazne dla chrzescijanstwa i islamu

Wazne
dla chrzescijanstwa

Wazne dla islamu

Fatima — Fatima to imie corki Mahometa.
Fatima to rdwniez nazwa miejsCOWOosCi
w Portugalii, gdzie znajduje sie klasztor
oraz figura Matki Boskiej. W 1917 r. Matka
Boska objawita sie 3 miejscowym paste-
rzom. Teraz do Fatimy pielgrzymuje wielu
chrzescijan.

Czestochowa — gféwny
osrodek kultu maryjnego
w Polsce. Miasto, do ktdrego
pielgrzymuje wielu polskich
chrzescijan (katolikow). Znaj-
duje sie tam bazylika i klasztor
na Jasnej Gorze z uwazanym
za cudowny obrazem Matki
Boskiej Czestochowskiej .

Mekka — centrum religijne
islamu i najswietsze miasto
muzutmandw — miejsce uro-
dzenia Mahometa i objawienia
mu czesci Koranu. Kazdy mu-
zutmanin powinien choc¢ raz
w zyciu odby¢ pielgrzymke do
Mekki (o ile pozwoli mu na to
zdrowie | majatek).

Jerozolima — w islamie Jerozolima jest
trzecim po Mekce i Medynie swietym mia-
stem — Mahomet odbyf do Jerozolimy noc-
ng pielgrzymke na swoim koniu nazwanym
Burak; dla chrzescijan jest to migjsce Swiete,
gdzie ponidst smierc¢ Chrystus.

Stary Testament — dla chrzescijan jest
to czes¢ Pisma Swietego (Biblii); dla mu-
zutmandw réwniez jest to Swieta ksiega,
ktdra podobnie jak Koran zostata na dro-
dze objawienia przekazana ludziom przez
Boga.

Maria — w islamie | w chrzescijanistwie
uznawana jest za matke Jezusa, ktdry zostat
poczety bez udziatu cztowieka, po arabsku

Maria to Marjam.

4. Odpowiedzi do zadania:

kosciét — meczet, niedziela — pigtek, Biblia — Koran, ksigdz — imam, post — Ramadan, Czesto-

chowa — Mekka, Krzyz — Potksiezyc

5. Odpowiedz do zadania:

Papiez w reku trzyma i catuje Koran (mozna poznac po zielonym kolorze ksiegi).

Komentarz dla nauczyciela:

Warto cudzoziemskim uczniom wyjasnic, kim dla katolikdw jest papiez, jakg funkcje petni (w is-

lamie nie ma podobnej funkcji).

6. Wartosci, jakie uczniowie moga wypisac to, np.: rozwdj rozumu (daru Boga) poprzez nauke,
bycie sprawiedliwym, pomoc innym, pomoc rodzicom, uprzejmos¢, goscinnos¢, tolerancja.

Komentarz dla nauczyciela:

Podsumowujac to zadanie, popros kazdy z zespotdw, by na gfos odczytat wartosci wskazane jako
wspdlne dla chrzescijan i muzutmandw. Zapisz wszystkie wymienione wartosci na tablicy. Zapytaj
uczniow, czy jeszcze cos dodaliby do tej listy. Sprawdz, czy uczniowie rozumiejg poszczegdlne
terminy, np. tolerancja.

Pamietaj, zeby po przeprowadzonej lekcji przepisac liste wartosci. Tak sporzadzony spis wartosci
bedzie punktem wyjscia do kolejnego zadania, ktdre uczniowie mogga wykonac po zakoriczeniu
konkursu/ na nastepnej lekcji.
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Marta Piegat-Kaczmarzyk, Zuzanna Rejmer

Scenariusz 4

Grupa docelowa
Uczniowie gimnazjum (klasa monokulturowa lub miedzykulturowa)

Temat: lle jest kultur w jednej kulturze?
Czas: 45 min.

Cel ogolny
* Uswiadomienie uczniom, ze ich wtasne zycie jest ciekawsze dzieki miedzykulturowym spotkaniom
ludzi.

Cele szczeg6towe

Uczenh:

* opowiada o swoich ulubionych potrawach,

* nazywa potrawy regionalne,

* wskazuje korzysci dla Polakéw i Polski wynikajgce z obecnosci cudzoziemcow,
* wskazuje korzysci z r6znorodnosci kulturowej,

* okresla swoje umiejetnosci.

Metody
* dyskusja kierowana,
* gra dydaktyczna.

Materiaty

* duzy obrazek lub zdjecie frytek,
e tablica i kreda/mazaki,

e kartki A4,

* dtugopisy,

* kredki.

Przebieg lekciji:
1. Wprowadzenie
* Pokaz uczniom zdjecie frytek i zapytaj, co jest na zdjeciu i kto z nich lubi te potrawe.
* Kiedy juz uczniowie opowiedzg na pytania, popros ich o to, by podali inne potrawy, ktére
lubig jes¢’. Zapisz je na tablicy.
* Odnies sie do stworzonej listy — po pierwsze opowiedz uczniom o pochodzeniu frytek, wskaz
takze na inne potrawy, ktére wywodzg sie z cudzoziemskich kuchni.
* Zapro$ ucznidw do rozmowy. Zapytaj, jak mysla: Czy ich pradziadkowie, dziadkowie mieli
okazje jesc te wszystkie dania? Czy kiedys byty one tak tatwo dostepne?
* W podsumowaniu rozmowy zwrd¢ uwage ucznidéw na fakt, ze podczas spotkan ludzi z réznych
krajéw, kultur mogg oni wzajemnie duzo sie od siebie nauczy¢.

' Dopytuj ucznidéw o potrawy, ktére nie sg typowo polskie.
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2. Zapros uczniéw do udziatu w zabawie, ktéra pokaze korzysci ze spotkan ludzi réznych kultur:

* Pokaz uczniom zapisane na tablicy ponizsze terminy oraz nazwy krajéw:

Capoeira Chiny

Czekolada Hiszpania

Pomidory Indie

Flamenco Brazylia

Cyfry arabskie USA

Rap Kraje arabskie
Fajerwerki Meksyk

Internet USA

Bawetna Indie

Mydto Ameryka Potudniowa

* Powiedz, ze zadaniem ucznidw jest potgczenie krajow z wypisanymi terminami, czyli wskazanie
skad ich zdaniem pochodzi dana rzecz, umiejetnosc¢ (= ten, kto uwaza, ze zna odpowiedz
podnosi reke do géry).

* Sukcesywnie odnos sie do wskazan uczniéw — opowiedz nieco wiecej o pochodzeniu kazdej
z rzeczy i umiejetnosci z listy?.

. Podsumowanie

W ramach podsumowania popros uczniéw, by kazdy na jednej kartce A4 odrysowat swojg dton.
Nastepnie w srodku schematu umiescit swoje imie. W kontury palcéw uczen wpisuje nazwy
rzeczy/umiejetnosci, ktére lubi/posiada a ktére pochodza z innych kultur (moga byc te, o ktérych
juz byta mowa na lekgji)

Jesli wystarczy czasu, popros ucznidw, by swoje rysunki ozdobili. Przekaz im informacje, ze pod
koniec lekgji zbierzesz rysunki i ozdobisz nimi klase.

2 Szersze informacje na temat pochodzenia poszczegdlnych rzeczy i umiejetnosci znajdziesz w zataczniku do scena-

riusza
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Zatacznik 1
Materiaty dla nauczyciela

Odpowiedzi do zagadki:

Capoeira — Brazylia, czekolada — Meksyk, pomidory — Ameryka Potudniowa, flamenco — Hisz-
pania, Cyfry arabskie — Indie, Rap — USA, fajerwerki — Chiny, Internet — USA, Bawetna — Indie,
Mydto — Kraje arabskie

Frytki — pochodza z Belgii, z miasta Dinant. Przypuszcza sie, ze pomyst na frytki zrodzit sie, gdy
w zimie (ze wzgledu na gruby |6d) niemozliwe byto odfawianie matych ryb, ktére tradycyjne sma-
zone sg na gftebokim oleju. Smazone rybki zastgpione zostaty smazonymi ziemniakami pocietymi
na mate kawatki (mniej wiecej wielkosci owych rybek). Szybko okazato sie, ze tak przyrzgdzone
ziemniaki sg bardzo smaczne. Myslac o frytkach, warto pamieta¢, ze ich wynalezienie przez Belgow
nie bytoby mozliwe, gdyby nie zostaty przywiezione do Europy z Ameryki Potudniowej.

Capoeira — brazylijska sztuka walki wywodzaca sie z tradycji afrykanskiej. Zostata stworzona przez
niewolnikdw w Brazylii i stafa sie dla nich sposobem na manifestowanie odrebnosci kulturowej,
sposobem rozrywki oraz zabawy pozwalajgcej zapomniec¢ o codziennej niedoli. Wywodzi sie z ry-
tualnych tancéw plemion afrykanskich i faczy w sobie rytmy oraz charakterystyczne pozycje.

Czekolada — czekolada juz 1000 lat przed Chrystusem ceniona byta przez Majow i Aztekdw.
Aztekom zawdzieczamy nazwe czekolada — ,,chocolatl” (co w jezyku Aztekdw znaczy: goraca
ciecz). Do dzi$ nazwa ta jest podobna w wiekszosci jezykdw Swiata. Aztecki wtadca Montezuma
w 1519 roku poczestowat hiszpanskich przybyszéw tym pysznym napojem. Wsrod dardw, jakie
Kolumb przywiézt z wyprawy na dwar kréla Hiszpanii, byty miedzy innymi niepozornie wygladajace
bragzowe ziarna kakaowca.

Pomidory — do Polski przybyty w XVI w. wraz z krélowg Bong, do Europy, podobnie jak ziemniak,
trafity po 1492 r., czyli po odkryciu Ameryki przez Krzysztofa Kolumba. Poczgtkowo byty one uzy-
wane jako krzaki ozdobne, a ich obecnie niezwykle smaczne owoce uwazano za trujgce.

Warto sobie uzmystowic, ze bez pomidora nie bytoby wielu smacznych potraw, np. spaghetti bo-
lognese i oczywiscie, krélujgcego na wszystkich kontynentach keczupu.

Flamenco — Cyganie, ktorzy wieki temu przybyli do Europy (Hiszpanii) z Indii, rozwineli piekng
sztuke tanca i Spiewu flamenco. W tancu flamenco dopatrzy¢ sie mozna wielu elementéw tanca
hinduskiego, takich jak ruchy ramion, dfoni i palcéw.

Cyfry arabskie — cyfry stosowane obecnie powszechnie na catym s$wiecie do zapisywania liczb,
pochodzg z krajéw arabskich, do ktérych z kolei przywedrowaty z Indii.

Rap — gatunek muzyczny powstaty w Nowym Jorku w Stanach Zjednoczonych Ameryki we la-
tach 70. XX wieku, zainicjowany przez Afroamerykandéw i Latynoséw. Od momentu powstania
w nowojorskiej dzielnicy Bronx hip-hop rozprzestrzenit sie na caty swiat. Polega na rytmicznym
wypowiadaniu stéw i ich rymowaniu.

Fajerwerki — inaczej sztuczne ognie (stowo fajerwerki pochodzi od niemieckiego stowa Feu-
erwerk), pochodzg z Chin. Pierwsze znane pokazy sztucznych ogni zorganizowano na dworze
cesarskim w Chinach XIl wieku. W fajerwerkach zastosowano proch, ktéry juz w IX w. wynalazt
chinski chemik.

Internet — ogdlnoswiatowa sie¢ komputerowa wynaleziona w USA. Prace nad powstaniem
Internetu rozpoczeto w koncu lat 60-tych XX wieku, kiedy to na zlecenie wojska prowadzono
badania nad siecig komputerowg, ktéra mogtaby funkcjonowac w warunkach wojny (np. gdyby
byta czesciowo zniszczona).
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Bawetna — pierwszym centrum uprawy bawetny byty Indie (juz 3 tysigce lat p.n.e.). Wiadomos¢ o tym,
ze mieszkancy Indii powszechnie nosza ubiory bawetniane, podaje grecki historyk Herodot (V wiek p.n.e.),
ktéry o bawetnie pisat: ,W Indiach rosnie roslina, ktéra zamiast owocu rodzi wetne”.

Mydto — Arabowie potaczyli olejki roslinne z wodorotlenkiem sodowym i olejkami aromatycznymi,
tworzac w ten sposéb r mydta, ktérego uzywamy do dzis.
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PRZYKLADY DOBRYCH PRAKTYK







Agnieszka Kosowicz

Dobre praktyki — ze Swiata

Przygotowujac te publikacje, autorzy odwiedzili inne kraje w poszukiwaniu dobrych praktyk
W nauczaniu cudzoziemcow-nastolatkéw. Oto gars¢ przyktadéw dziatan, ktére w innych krajach
przynoszg dobre efekty.

Osoba kontaktowa

W szkole funkcjonuje osoba odpowiedzialna za nowo przyjmowanych cudzoziemskich ucznidéw.
Zadaniem takiej osoby jest upewnienie sie, ze uczen bedzie witasciwie potraktowany, a wszystkie
procedury zostang dopefnione. W rezultacie — kto$ w szkole czuje sie odpowiedzialny za wiasciwe
przyjecie dzieci, stuzy informacjg o dziecku innym nauczycielom, a takze pomaga szkole nawigzac
kontakty z instytucjami/osobami waznymi z perspektywy edukacji dziecka czy jego funkcjonowania
w szkole.

Taka osoba szuka ttumacza, gdy to potrzebne, kontaktuje sie z organizacjami pozarzagdowymi
lub instytucjami odpowiedzialnymi za status prawny dziecka. Nie jest to powiernik dziecka czy jego
przewodnik kulturowy (przynajmniej nie petni takiej roli z zatozenia).

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii)

Wstepny wywiad

Przed przyjeciem do szkoty lub na poczatku pobytu dziecka w szkole wybrany nauczyciel prze-
prowadza wywiad-rozmowy z dzieckiem oraz jego rodzicami na temat predyspozycji, doswiadczen
edukacyjnych i szczegdlnych potrzeb dziecka/nastolatka. Takie rozmowy sg prowadzone ze wszyst-
kimi dzie¢mi cudzoziemskimi, ale petnig szczegdlnie wazng role w przypadku nastolatkéw — ktére
po prostu majg za sobg wiecej zyciowych doswiadczen.

Celem rozmowy jest zebranie informacji o uczniu, ktére sq istotne szczegdlnie w przypadku
ustalenia odpowiedniego dla niego poziomu edukacji, ale tez doboru form dodatkowego wspar-
cia, ktérych uczen moze potrzebowac. Uzyskane podczas wywiadu dane otrzymuje nauczyciel/
nauczyciele uczacy dziecko. Niektdre informacje sg tez przekazywane klasie, w ktérej cudzoziemiec
bedzie sie uczy¢ (np. kraj pochodzenia, imie dziecka, jego zainteresowania).

Tematy poruszane w rozmowie to:

* Kompetencja jezykowa dziecka — znajomos¢ jezyka kraju obecnego pobytu, ale tez poziom
znajomosci wtasnego jezyka oraz innych jezykéw obcych w mowie i w pismie.

* Otrzymane wczedniej wyksztatcenie — ile lat dziecko spedzito w szkole, gdzie, w jakim kraju
byto nauczane, jak samo ocenia swoje osiggniecia szkolne z przesztosci, czy chodzito do szkoty
systematycznie, czy miato przerwe w pobieraniu edukadji, jakich przedmiotéw sie uczyto.

* Jezyk, w jakim dziecko komunikuje sie w rodzinie.

* Zainteresowania i pasje — czy dziecko uprawiato wczesniej sporty, miato osiggniecia w jakiejs
dziedzinie, czy ma hobby albo ulubione przedmioty szkolne (poznanie zainteresowan dziecka
jest przydatne w budowaniu motywacji do nauki, nauczanie jezyka oparte o tematyke zwigzang
z hobby przyspiesza proces uczenia sie dziecka)

* Trudnosci edukacyjne — czy dziecko miato wczesniej trudnosci z edukacjg lub jakiekolwiek
dodatkowe potrzeby edukacyjne.
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* Sytuacja prawna dziecka — czy jego pobyt w kraju jest juz uregulowany.

* Sytuacja rodzinna dziecka — z kim dziecko przebywa w kraju, gdzie mieszka.

* Zdrowie — jesli dziecko ma ktopoty ze zdrowiem, szkota powinna o tym wiedzie¢. Nauczyciel
pyta, czy dziecko miato badania stuchu, wzroku, czy nosi/nosito okulary, czy przyjmuje regularnie
jakies leki (w ciggu dnia, gdy trwajg lekcje).

Wiedza uzyskana dzieki takiej rozmowie pomoze pdzniej ustali¢, czy ewentualne trudnosci
szkolne dziecka sg efektem bariery jezykowej, czy tez innych dysfunkgji. Ta wiedza jest niezbedna,
aby skutecznie uczy¢ dziecko.

(Dobra praktyka z Biura Edukacji Urzedu Miasta Peterborough, Wielka Brytania)

Wstepna ocena kompetencji ucznia

Po wstepnej rozmowie, w pierwszym tygodniu pobytu dziecka w szkole prowadzona jest ko-
lejna rozmowa — z dzieckiem. Ma ona na celu ustalenie poziomu kompetencji przedmiotowe;j
dziecka w réznych dziedzinach: jezykowej, z matematyki, fizyki i innych przedmiotéw nauczanych
w szkole.

Na podstawie rozmowy szkota przygotowuje rodzaj planu pracy z konkretnym uczniem — or-
ganizuje dodatkowe lekcje jezyka oraz przedmiotowe lekcje wyréwnawcze (gdy to jest potrzebne).
Wykorzystuje wiedze o zainteresowaniach ucznia, aby zaproponowac mu zajecia dodatkowe albo
umozliwi¢ pozytywnga prezentacje siebie na forum szkoty lub klasy. Informacje o pasjach ucznia sg
tez wykorzystywane do budowania materiatow edukacyjnych, np. teksty do nauki jezyka nawigzujq
do jego hobby.

(Dobra praktyka z Biura Edukacji Urzedu Miasta Peterborough, Wielka Brytania)

Nauczyciel wspierajacy

W szkole, w ktdrej uczy sie znaczna liczba dzieci o imigranckim pochodzeniu, zatrudniony jest
zespot nauczycieli wspierajgcych ucznidw, dla ktérych angielski nie jest ich jezykiem ojczystym. Na
przyktad, w Thomas Deacon Academy w Peterborough, gdzie uczy sie tgcznie ponad dwa tysigce
ucznidw, pracuje zespot pieciu nauczycieli wspierajgcych. Kazdy z nich ma kompetencje pedago-
giczne (zdobyte juz w czasie pracy w szkole) oraz pochodzi z innego kregu kulturowego m.in. Chin,
Albanii, Iranu, Portugalii. (W polskim kontekscie tak duzy zespdt nie jest potrzebny — wystarczy
jedna osoba, gdyz z reguty uczniowie cudzoziemcy pochodzg z jednego kregu kulturowego — od
2010 r. ustawa o systemie edukacji daje szkotom mozliwos¢ zatrudnienia takiej osoby).

Gdy do szkoty przychodzi nowy uczen, zespét wspdlnie ustala, kto obejmie go opieky. — Zada-
niem nauczyciela wspierajgcego jest pomoc uczniowi w nauce nowego jezyka, nadrobienie zalegtosci
szkolnych, ale tez zaoferowanie mu zyczliwosci i rozmowy — méwi Hillary Faulkner, koordynator
grupy nauczycieli wspierajgcych w Thomas Deacon Academy. — Z naszego doswiadczenia zaan-
gazowanie do nauki jezyka osdb, dla ktorych ten jezyk jest takze jezykiem obcym, przynosi bardzo
dobre efekty.

Nauczyciel pomaga tez rozwigzywac konflikty czy nieporozumienia kulturowe, petni role ttu-
macza kulturowego. Dzieki temu uczen ma osobe, ktdéra go rozumie — co juz poprawia jego
samopoczucie i wzmacnia poczucie bezpieczenstwa w szkole.

— Nauczyciel wspierajacy, dzieki wiasnemu doswiadczeniu migracyjnemu, jest tez w stanie
porozumiec sie z jego rodzicami — dodaje Faulkner. — Niezaleznie od tego, szkota ma zorganizo-
wany dostep do ttumaczy, aby méc porozumiec sie z uczniem w jezyku, ktérym zaden z nauczycieli
wspierajgcych sie nie postuguije.
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Jednym z zadan nauczyciela wspierajgcego jest obserwowanie postepow, jakie uczen robi oraz
modyfikowanie dziatan wspierajacych. Regularny kontakt z dzieckiem pozwala tez na pilotowanie
jego samopoczucia w szkole i szybka reakcje, jesli dzieje sie cokolwiek niepokojacego.

(Dobra praktyka z Thomas Deacon Academy, Peterborough, Wielka Brytania)

Czas wolny

— Nie nauczysz sie jezyka, siedzac w klasie — twierdzg nauczyciele szkoty Faneromeni w Nikozji,
na Cyprze. — Do tego potrzeba praktyki w codziennym zyciu. Ich zdaniem dzieci, a szczegdlnie
mtodziez cudzoziemska, uczy sie jezyka w czasie wolnym, gdy chce i musi porozumiewac sie z in-
nymi. Dlatego szkota, w ktorej 97% (tak!) uczniéw to imigranci z 10 krajéw, duzg wage przyktada
do zajec pozaszkolnych. Organizuje je samodzielnie lub wspdtpracuje w tej kwestii z organizacjami
pozarzagdowymi i lokalng spotecznoscia.

W Faneromeni wiekszos¢ uczniéw to nastolatki— dzieci imigrantéw ekonomicznych, wielu jest
tez uchodzcéw czy oséb ubiegajacych sie o ten status. Generalnie, s3 to dzieci zapracowanych
rodzicéw, ktdérzy w nowym kraju walczg o byt. Wracajg do domu pézno i dla rodziny (dzieci) nie
majg juz wiele czasu.

Szkota doszta wiec do wniosku, ze korzystne dla uczniéw (nastolatkéw) jest w tej sytuacji spe-
dzenie jak najwiecej czasu w szkole, na zajeciach pozalekcyjnych. Po pierwsze, dzieci otoczone sg
opieka, ktérej nie majg w domu, majg kontakt z dorostymi-opiekunami. Po drugie, maja kontakt
z réwiesnikami, z ktérymi po lekcjach ¢wiczg greke (uczniowie w Faneromeni pochodzg z 10 réznych
krajéw). — Dla tych dzieci zajecia pozaszkolne w szkole to jedyna dostepna oferta zorganizowania
wolnego czasu — mowi nauczyciel z Faneromeni, Michalis Erotokriton. — Majg tu zajecia teatralne,
muzyczne, sportowe, pomagamy im odrabia¢ lekcje. Gdyby nie te zajecia, dzieci spedzatyby czas
po lekcjach na ulicy. W rezultacie mogtyby by¢ narazone na niebezpieczenstwa albo same robic
co$ ztego. Dlatego staramy sie zatrzymac dzieci jak najdtuzej w szkole — bo to dla nich strefa
bezpieczna. Zabiegamy, zeby po prostu lubili chodzi¢ do szkoty i przyjemnie spedzali tu czas.

— Z naszego doswiadczenia to jest prosta zaleznos¢: gdy uczen wiecej czasu spedza w szkole,
rzadziej pakuje sie w tarapaty — podsumowauje cel takiego podejscia nauczycielka Efi loannidou.

(Dobra praktyka ze szkoty Faneromeni w Nikozji, Cypr)

Dobor materiatow dydaktycznych

— Byta dziewczynka, ktérg uczytam greckiego, przektadajac z kurdyjskiego jej pamietnik —
wspomina nauczycielka szkoty Faneromeni na Cyprze. — To byta nastolatka, ktéra wiele w zyciu
przeszta. Miata nieprawdopodobng historie. Chciata sie nig podzieli¢, chciata wyraza¢ uczucia
I przemyslenia w nowym jezyku. Nauka greki to byta dla niej nauka wyrazania siebie.

Mozna uczy¢ jezyka w oparciu o czotéwki gazet, artykuty o krajach pochodzenia, ulotki tury-
styczne, relacje sportowe, teksty o boksie, modzie, gwiazdach ekranu, poradniki dla cudzoziem-
cdw — wszystko, co tylko interesuje mtodziez. Zawsze w przypadku nauki jezyka lepiegj jest, jesli
tekst jest atrakcyjny i ciekawy, w przypadku mfodziezy cudzoziemskiej to jest po prostu niezbedne,
twierdzg nauczyciele z monachijskich szkét.

— Miatam ucznia, ktory lubit boks, to czytaliSmy o boksie — mowi Efrosini Lazarou, nauczycielka
ze szkoty Faneromeni na Cyprze. — Szczegélnie dla ucznidw o matej motywacji nauka jezyka musi
by¢ skoncentrowana na tym, co dang osobe naprawde zajmuje. Chodzi o to, aby dziecko zyskato
mozliwos$¢ méwienia tego, co ma do powiedzenia. Praktycznie podrecznik do nauki jezyka tworze
kazdorazowo razem z uczniem.
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— Wazng role odgrywaja tez na lekcji materiaty wizualne: slajdy, zdjecia, prezentacje, diagra-
my i wszelkie pomoce, ktore ilustrujg materiat w sposéb pozawerbalny — mowi Hillary Faulkner
z Thomas Deacon Academy. — Trzeba przy tym pamietac o tym, aby przygotowane materiaty byty
odpowiednie z kulturowego punktu widzenia (nie byty obrazliwe dla cztonkéw innej kultury, ale
pokazywaty inne kultury w pozytywnym swietle).

W przypadku dzieci nie méwigcych biegle w danym jezyku bardzo przydatne jest przygotowa-
nie kluczowego stownictwa z lekcji na planszach, czy wyeksponowanie ich w dowolny sposdéb.
W Wielkiej Brytanii nauczyciele przed lekcjg przygotowujg ministowniczek, z ktéorym uczeh moze
przy pomocy nauczyciela wspomagajgcego zapoznac sie przed lekcjg. Dzieki temu na lekcji bedzie
cho¢ wiedziat, o czym mowa.

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii, Monachium w Niemczech oraz Nikozji na Cyprze)

Materiaty dwujezyczne

Biegtos¢ w jednym jezyku pomaga w nauce drugiego. W niektdrych krajach wspierana jest wiec
nauka jezyka ojczystego cudzoziemcéw, gdyz bez opanowania biegle jednego jezyka uczniom
trudniej nauczy¢ sie kolejnego. Podobnie zachecane do nauki jezyka polskiego sg tez polskie dzieci,
np. w Irlandii — chodzi o to, aby zyskaty petng kompetencje w jezyku ojczystym.

Tymczasem wielu nastoletnich uchodzcédw nie postuguje sie biegle zadnym jezykiem. Wyjechali
z kraju pochodzenia jako dzieci, nie znajg gramatyki wtasnego jezyka, majg ograniczone stownic-
two (na poziomie dziecka), albo znajg wtasny jezyk tylko w formie méwionej. Nie rozumiejg logiki
rzadzacej wtasnym jezykiem, nie znaja stow czasownik, rzeczownik we wtasnym jezyku. Nauczanie
ich obcego jezyka na zasadzie analogii nie ma wiec sensu.

Niektore szkoty w Niemczech wspierajg nauke obu jezykdw jednoczesnie. Rodzice dzieci otrzymujq
pakiety edukacyjne do pracy z dzieckiem w domu — chodzi o to, aby ten sam materiat przerabiac
jednoczesnie w dwdch jezykach.

Przydatne w nauce jezyka kraju pobytu moze tez by¢ przygotowanie duzych dwujezycznych
plansz z réznych dziedzin , zawierajgce zwroty grzecznosciowe, podstawowe stownictwo z lekgji
itp. Takie plansze mogga tez by¢ efektem wspdlnej pracy dzieci réznej narodowosci.

W Thomas Deacon Academy w Wielkiej Brytanii, a takze w szkole Faneromeni na Cyprze na
poczatku pobytu dziecka w szkole w klasie towarzyszy mu nauczyciel wspomagajacy, ktéry na
biezgco ttumaczy przebieg lekgji albo kluczowe stownictwo. W Thomas Deacon Academy w Wiel-
kiej Brytanii nauczyciel wspomagajacy otrzymuje od nauczyciela prowadzgcego zajecia stowniczki
podstawowych pojec¢ uzywanych na kazdej lekcji. To wszystko pozwala dziecku zorientowac sie
w materiale, korzystajac z jego ojczystego jezyka.

W Faneromeni uczniowie nieznajacy w ogéle jezyka greckiego w czasie niektérych lekcji huma-
nistycznych (greki, historii) majg dodatkowe, osobne lekcje greki. Normalnie uczestniczg w innych
zajeciach, gdzie znajomosc jezyka nie ma az tak kluczowego znaczenia. Tego rodzaju wsparcie
z reguty po kilku miesigcach przestaje by¢ potrzebne.

Jesdli w klasie znajduje sie kilku uczniéw z tego samego kraju, nauczyciel zacheca ich do pracy
we wtasnym jezyku w sytuacjach, gdy dzieci pracujg w grupach. Chodzi o to, aby dzieci mogty
lepiej i petniej wyrazi¢ swoje przemyslenia na dany temat we wtasnym gronie, a potem wspolnie
zaprezentowac efekty klasie, juz w jezyku kraju pobytu.

Jezyk ojczysty jest tez przydatny w sytuacji wyjasniania pracy domowej. W Wielkiej Brytanii na-
uczyciel korzysta z pomocy nauczyciela wspierajagcego, aby dobrze wyjasni¢ dziecku, co ma zrobic
w domu.

Gdy to tylko jest mozliwe, szkoty zatrudniajg nauczycieli dwujezycznych.

(Dobra praktyka z Niemiec, Cypru i Wielkiej Brytanii)
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Sport

Dobra praktyka stosowana w wielu krajach (takze w Polsce). Poprzez zajecia sportowe nasto-
latek moze:

* wyfadowac energie i zte emocje,
* odniesc¢ sukces,
* poczuc sie rownym w grupie.

Wszystko to jest mozliwe, gdyz w sporcie kompetencja jezykowa nie gra roli. Osiggniecia w tej
dziedzinie wspierajg inne obszary edukacji i wptywajg na ogdlny stosunek ucznia do nauki (i sa-
mego siebie). Jednoczesnie, gry sportowe zmuszajg uczestnikéw do prowadzenia choc¢by prostego
dialogu.

W niektérych kulturach ograniczony dostep do sportu majg dziewczeta (szczegdlnie nastolat-
ki, uwazane juz za ,panny na wydaniu”, ktérym gimnastyka nie przystoi). Proponujgc mtodziezy
zajecia sportowe, trzeba wiec uwzgledni¢ uwarunkowania kulturowe. W Niemczech jest mozliwe
na przyktad, zeby dziewczeta muzutmanskie korzystaty z basenu, ktéry ma wydzielone osobne go-
dziny otwarcia przeznaczone tylko dla kobiet. Niektére muzutmanskie dziewczeta chetnie ¢wicza,
gdy szkota zaakceptuje stréj gimnastyczny z dtugimi rekawami i spodniami. Inne akceptujg tylko
niektére sporty: tenis, tenis stotowy, badmintona albo gry zespotowe.

Dobre efekty przynosi jasne postawienie sprawy: mtodziez potrzebuje jakiejs formy ruchu, mozna
wspolnie ustali¢ (jesli trzeba, wspdlnie z dzieckiem i rodzicami), jaka to bedzie forma.

(Dobra praktyka ze szkoty Faneromeni na Cyprze i szkét w Monachium w Niemczech)

Regularna kontrola postepow

W sytuacji nastolatka, ktory trafia do szkoty po kilkuletniej przerwie, nie znajac lokalnego jezyka,
nie ma sensu oceniac jego stanu wiedzy, ale postepy, jakie robi. Wiadomo, ze taki uczen ma zale-
gtosci i nie jest w stanie opanowac materiatu przewidzianego dla danego poziomu nauczania.

Badajac poziom kompetencji ucznia, lepiej wiec obserwowac go w czasie, np. dwa razy w se-
mestrze analizowa¢ jego postepy. Thomas Deacon Academy w Wielkiej Brytanii prowadzi takie
analizy przez pierwsze dwa lata pobytu ucznia w szkole.

W szkole Bundesfachverband Unbegleitete Minderjaehrige Fluechtlinge w Niemczech, prowa-
dzonej przez organizacje wspierajgcg migrantéw, caty prowadzony kurs nauczania podzielony jest
na 10 krotszych etapdw-poziomdw. Postepy kazdego ucznia sg regularnie monitorowane — w za-
leznosci od wynikdéw uczen w ciggu roku moze by¢ przenoszony na wyzszy poziom nauczania.
Tym sposobem kazdy uczen ma jakby indywidualny tok nauczania — jego tempo jest zalezne od
czasu potrzebnego na nadrabianie zalegtosci.

— Nadrabianie zalegtosci pozwalajgce na ukonczenie szkoty na poziomie srednim niektérym
zajmuje rok, innym cztery lata — mowi Martina Unger, pracownik socjalny w Bundesfachverband
— To zalezy od tego, czy uczen ma doswiadczenia w pobieraniu edukacji, na ile jest zmotywowany
i zdolny.

W Bundesfachverband kontrola postepdw i badanie kompetencji ucznia prowadzone sg w zasa-
dzie tylko w zakresie tych przedmiotoéw, ktére uczen zdaje podczas egzaminu konczacego szkote.
Caty proces nauczania zorientowany jest na nauczenie ucznidw jezyka oraz przygotowanie ich do
egzaminu koncowego.

(Dobra praktyka z Peterborough w Wielkiej Brytanii oraz szkoty Bundesfachverband w Monachium w Niemczech)
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Wykorzystanie wiedzy uczniow w czasie lekcji

— Rozmowa o wojnach napoleonskich w towarzystwie dzieci z Rosji nadaje naszej pracy w klasie
catkiem nowy wymiar — méwi Efrosini Lazarou, nauczycielka z Cypru. — Atutem cudzoziemskich
ucznidw jest ich wiedza i doswiadczenie zyciowe, o ktérych lokalnym dzieciom sie nawet nie snito.
Whnoszg do grupy znajomos¢ wielu jezykow, bardzo zréznicowang wiedze o swiecie — to jest po
prostu skarb.

Nastolatek z innego kraju moze by¢ jedynym w klasie, ktéry obserwowat stonia na wolnosci,
przemierzyt Sahare, miat koze, byt na innym kontynencie albo widziat miasto w ruinach — i moze
opowiedzie¢ o tym innym.

Nauczyciele z Cypru przekonuja, ze nie chodzi przy tym wytgcznie o wymiane doswiadczen
miedzy dzie¢mi, ale pogtebienie dialogu na lekcji, nadanie mu nowych wymiaréw. — Bazujac na
swoich doswiadczeniach uczniowie zadajg pytania, ktére sg inspirujgce — mowi Lazarou.

(Dobra praktyka z Cypru)

Sukces

Sa wprawdzie ludzie, ktérych mobilizujg niepowodzenia (podobno), ale wiekszos¢ osdb motywuje
do wysitku sukces. Takze w szkole, szczegdlnie w przypadku nastolatkéw, dla uczniéw motywujacy
jest sukces, osiggniecie, pokazanie sie z dobrej strony, uznanie ze strony innych uczniéw.

Bardzo czesto cudzoziemscy uczniowie przyzwyczajeni sg do tego, ze sq traktowani jako stabsi,
gorsi, mniej kompetentni. To zniecheca. Nastolatki potrzebujg aprobaty i uznania — zadaniem
szkoty jest podejmowanie takich dziatan, by doswiadczyli tych uczud.

Prostym sposobem umozliwiajgcym uczniowi pokazanie swoich kompetencji jest powierzenie
mu zadania, w ktérym wykorzysta wiedze o swoim wtasnym kraju (zna go lepiej niz inni w klasie).
Ten sposdb moze jednak zawies¢, np. gdy uczen jest niesmiaty albo w swoim kraju doznat tak
traumatycznych przezy¢, ze nie chce o nim méwic. Wowczas trzeba poszukac innych obszardw,
w ktérych cudzoziemiec jest dobry — i znalez¢ sposdb, aby mégt to pokazad.

Indywidualne podejscie

To truizm, ale dobrg praktykg w innych krajach jest traktowanie uczniéw w sposdb indywidual-
ny. Kazde dziecko jest inne. Kazdy cudzoziemski nastolatek w szkole jest inny, pochodzi z innego
kraju, ma inne predyspozycje i zdolnosci, inne ograniczenia, odmienne priorytety, rézny poziom
kompetencji jezykowej.

Dobrg praktyka, na jaka wskazujg szkoty (wszystkie szkoty nauczajgce cudzoziemcédw, ktédre
autorzy publikacji odwiedzili przed jej wydaniem), jest wtasnie indywidualne podejscie do ucznia
oraz zaoferowanie mu mozliwosci rozwoju w szkole na poziomie adekwatnym do jego wieku
i umiejetnosci.

Szkoty podkreslajg potrzebe dwutorowego spojrzenia na ucznia: analize jego potrzeb i ogra-
niczen (jezykowych, emocjonalnych czy innych) oraz analize jego mocnych stron (talentéw arty-
stycznych, sportowych, zdolnosci matematycznych, zdyscyplinowania, wyobrazni, pogody ducha
czy czegokolwiek innego).

— Oczywiscie wazne w edukacji mtodych cudzoziemcow jest, czy ma sie do dyspozycji ksigzki
i materiaty pomocnicze. Ale najwazniejsze jest przyjrzec sie i zobaczy¢, kogo sie ma przed sobg —
mowi Erotokritou.

Innymi stowy, aby dziecko efektywnie czegos uczy¢, trzeba je cho¢ troche poznac.

— Pracujgc z dzieckiem, staramy sie podkreslac oraz wspierac jego indywidualnosc i tozsamos¢, ale
nie tozsamos$¢ narodowg — maowi Efrosini Lazarou, koordynatorka programu wsparcia dla uczniow
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cudzoziemskich w szkole Faneromeni na Cyprze. — Szukamy w dziecku mocnych stron i talentéw.
Staramy sie, aby budowato swojg pewnos¢ siebie i swojg indywidualnos¢ na tych zasobach.

— W tej szkole, przez lata pracy nauczylismy sie trzech rzeczy: 1. Kazde dziecko jest inne. 2.
Kazde dziecko jest inne. 3. Kazde dziecko jest inne — mdwi jej kolega z pracy Michalis Erotokritou,
bardzo serio.

(Dobra praktyka ze wszystkich szkot, z jakimi autorzy mieli do czynienia przed wydaniem niniejszej publikacji)

Kontakt z rodzicami

W momencie przyjecia dziecka do szkoty rodzice otrzymujg (ustnie i pisemnie, w jezyku dla nich
zrozumiatym) informacje na temat:
* oczekiwan szkoty wobec dziecka (praca domowa, frekwencja, stréj w szkole, zachowanie),
* mozliwosci udziatu rodzicdw w zyciu szkoty (wywiaddwki, mozliwos¢ kontaktu z nauczycielami,
Rada Rodzicéw),
* godziny pracy szkoty (harmonogram zaje¢, zajecia dodatkowe, dni wolne od nauki, terminy
ferii i wakacji szkolnych),
* organizacja pracy w szkole (gdzie dzieci bedg sie uczy¢, czy bedg zmieniac klasy w ciggu dnia,
ulokowanie stotéwki (i menu — przy okazji rodzice moga zgtosi¢ potrzeby dietetyczne dzieci),
* zaje¢ WF (stroj, rozmowa na temat zaje¢ akceptowanych kulturowo przez rodzicow),
* dostepnych zaje¢ dodatkowych i zasad udziatu w nich.
Niektore szkoty korzystajg z pisemnych informacji/schematéow w réznych jezykach, aby kontak-
towac sie z rodzicami uczniéw cudzoziemskich na biezgco w ciggu roku szkolnego (kilka takich
schematdéw zamieszczamy w niniejszym Poradniku).

(Dobra praktyka z Wielkiej Brytanii)

Praca z uczniem, ktory w ogole nie mowi w jezyku kraju pobytu

Poczatki sg zawsze trudne, szkota i uczen muszg znalez¢ mozliwosci porozumienia. Pomocne
jest:

* korzystanie ze wsparcia nauczycieli, ktérzy znaja jezyk kraju pochodzenia ucznia (lub znajg inny
jezyk, ktérym uczen postuguje sie biegle),

* korzystanie z pomocy innych uczniéw z tego samego kraju, ktérzy méwig juz w jezyku kraju
pobytu (nalezy kierowac sie zasadq zdrowego rozsadku),

* przygotowanie na tekturkach podstawowych komunikatéw (w obu jezykach), ktérymi mozna
przekaza¢ podstawowe informacje typu jestem gfodny, chce wyjs¢ do toalety, Zle sie czuje,
wszystko w porzadku,

* przygotowanie ministownikéw, ktére zawierajg wybor najbardziej potrzebnych podstawowych
zwrotéw lub udostepnienie zwyktych stownikow uczniom i nauczycielom,

* korzystanie z materiatéw dwujezycznych,

* skoncentrowanie sie na nauczaniu jezyka tak, aby nauka wspierata funkcjonowanie w szkole
oraz nauke innych przedmiotow.

(Dobra praktyka z Wielkiej Brytanii)
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Nauka przez zabawe

W Wielkiej Brytanii do nauki nastolatkéw jezyka angielskiego (a w Niemczech — niemieckie-
go) wykorzystuje sie zabawki, gry, zabawy ruchowe i wszelkie inne atrakcyjne formy zaje¢ zwykle
przewidziane dla matych dzieci.

— Moi prawie dorosli uczniowie, ktérzy przyjezdzajg czasem do Niemiec jako analfabeci, uwiel-
biajg konkursy i quizy z nagrodami — mowi Steffi Studnitz, nauczycielka szkoty dla cudzoziemcéw
w Monachium. — Moze poza lekcjami sadzg, ze sg juz dorosli, ale na lekgji lubig sie bawic.

Nauka jezyka w przypadku osdb, ktére nie mdwig nic, jest tym bardziej efektywna, im bardziej
interaktywna. Bardzo dobre skutki przynosi wykorzystywanie wszelkich pomocy audiowizualnych.
Te samg zasade stosuje sie w przypadku nauczania nastolatkdéw-analfabetéw. — Trzeba uczy¢ ich
takimi metodami, jakimi uczy sie dzieci — modwi Steffi Studnitz. — Oczywiscie, adaptujac meryto-
ryczng zawartosc¢ zagadek czy gier do potrzeb nastolatkéw.

(Dobra praktyka z Niemiec i Wielkiej Brytanii)

Zaufani ttumacze

W kontakcie z uczniami cudzoziemskimi ttumacz powinien nie tylko znac ich jezyk, ale tez kul-
ture. Bardzo wazne, aby ttumaczem byfa osoba odpowiednio przygotowana, a przede wszystkim,
by umiata zachowac dyskrecje.

— Czesto zdarza sie, ze ttumacz ze Srodowiska nastolatka blokuje przeptyw informacji, a nie
utatwia — mowi psycholog Sheila Melzak z Wielkiej Brytanii. — Ludzie, wiadomo, lubig plotki.
Mtody cztowiek sie tego obawia, nie chce, by jego sprawy stawaty sie przedmiotem publicznej
dyskusji. Dlatego nie jest w rozmowie szczery.

Mowigc o sobie, uczen musi wiedzie¢, ze nauczyciel i ttumacz zachowajg dyskrecje. Musi im
ufa¢ — i nie zawiesc sie.

Warto przypomnie¢ podstawowg zasade, iz dziecko nie powinno by¢ ttumaczem w rozmowie
nauczyciela ze swoim rodzicem. Nawet gdy dziecko zna biegle oba jezyki, jako ttumacz moze
po prostu by¢ celowo nieskuteczne. Czasem ttumaczenie rozmdw na swoj temat stawia dziecko
w niekomfortowej sytuacji.

(Dobra praktyka z Baobab Foundation w Wielkiej Brytanii)

Kontrakt

W przypadku nastolatkéw trudniej ,wymusi¢” wywigzywanie sie z obowigzkéw szkolnych, niz
w przypadku dzieci, ktére w wiekszym stopniu moga motywowac rodzice. Wielu nauczycieli pod-
kresla, iz w kontakcie z nastolatkami bardzo wazne sg jasne reguty i oczekiwania.

— Kazdy uczen podpisuje z nami kontrakt — moéwi Steffi Studnitz, nauczycielka ze szkoty Bun-
desfachverband Unbegleitete Minderjaehrige Fluechtlinge w Monachium. — W kontrakcie zobo-
wiazuje sie, na przykfad do: punktualnego przychodzenia na zajecia, odrabiania prac domowych,
dobrego odnoszenia sie do innych ucznidw, nieuzywania w szkole jezyka ojczystego i méwienia
tylko po niemiecku. Uczen podpisuje tez klauzule zawierajgca informacje, ze w przypadku, gdy
wda sie w szkole w bojke, jest skreslany z listy.

Pisemne zobowigzanie dla wielu oséb jest bardziej odpowiedzialnie traktowane. — Co roku
skreslany z listy jest moze jeden, dwdch ucznidow — méwi Studnitz. — Konflikty zdarzajg sie tu
bardzo rzadko.

(Dobra praktyka z Monachium w Niemczech)
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Rady dla nauczycieli

Uczenie dzieci cudzoziemskich, ktére przyjezdzajg dopiero do nowego kraju, nie znajg jezyka
i dodatkowo maja za sobg trudne przezycia — to jest ciezka i dtuga praca. Czasem zastanawiam
sie, czy to w porzadku oczekiwac takiego wysitku od nauczycieli— mdéwi koordynatorka programu
edukacji dzieci cudzoziemskich w szkole Faneromeni na Cyprze Efrosini Lazarou. Sama Lazarou
zrezygnowata z awansu, zeby nadal pracowac z cudzoziemskimi uczniami, ale rozumie, ze dla
wielu nauczycieli to jest praca ponad sity.

— Dlatego w tej szkole pracujg tylko ludzie, ktérzy decydujg sie na dodatkowy wysitek — mowi.
— Co roku, z kilkunastoosobowego zespotu kilka oséb odpada, bo Zle sie czujg w tej pracy lub po
prostu sie nie sprawdzaja.

— Ta praca wymaga wielkiej kreatywnosci — przytakuje Steffi Studnitz, nauczycielka ze szkoty
w Monachium. — Nie da sie pracowac wedtug jakiegos szablonu. Kazdy uczen jest inny, dlatego
nauczyciel musi caty czas elastycznie reagowac na to, jak pracuje dziecko czy grupa.

Praca z cudzoziemskim dzieckiem ,,po przejsciach” jest podobna do pracy z polskim dzieckiem
.Po przejsciach” — tylko ze dodatkowo wymaga pokonania bariery jezykowej i kulturowej. Pierw-
szym krokiem musi by¢ otwarcie ucznia i sktonienie go do zaangazowania sie w nauke. Bywa to
szczegdlnie trudne w przypadku nastolatkdw, poniewaz oprécz trudnosci zwigzanych z migracja
przezywaja okres dorastania. Dla nich samych to jest wyzwanie, dla otoczenia takze.

Wedtug nauczycieli, ktorzy od lat uczg mtodziez cudzoziemska w innych krajach,
sukces w edukacji cudzoziemskich nastolatkdbw moze osiggna¢ nauczyciel, ktéry:
* jest otwarty i gotowy podejmowac wyzwania,
* jest kreatywny,
¢ lubi swoich ucznidow,
* stawia sobie i uczniom realne cele.
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Edukacja dzieci romskich
i dzieci z rodzin wedrujacych
w Walii

W marcu 2008 roku wiadze edukacyjne Walii, Welsh Assembly Government, Department for
Children, Education, Lifelong Learning and Skills opublikowaty dokument ,,Moving forward —
Gypsy Traveller Education”. Zostat on przygotowany jako przewodnik, w ktérym opisane zostaty
szczegoblne potrzeby edukacyjne Roméw i 0séb czesto zmieniajgcych miejsce zamieszkania (Gypsy
i Traveller learners)'. Autorzy zwracajg uwage na fakt, ze potrzeby edukacyjne tych grup wigzg sie
scisle z kulturg, systemem wartosci oraz wystepowaniem procesu edukacyjnego, ktéry nie ma cechy
ciggtosci. Istotne jest nakreslenie sytuacji prawnej i kulturowej grup oséb wedrujacych, wskazanie
dobrych praktyk w kontekscie witgczania do edukacji i mozliwosci uzyskania wsparcia. Adresatami
s lokalne wtadze oswiatowe, szkoty i organizacje dziatajace na rzecz dzieci i mtodziezy?.

Wsrod zadan szkoty za jedne z najwazniejszych uznano:

1. Promowanie réwnosci szans edukacyjnych dla wszystkich uczniéw — gtéwny czynnik wptywajacy
na redukowanie barier w edukacji dzieci zagrozonych niepowodzeniem szkolnym.

2. Zapobieganie przemocy, rasizmowi oraz zapewnienie takich samych szans edukacyjnych dla
réoznych grup ucznidéw, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — w celu
promowania wigczania do edukacji.

3. Promowanie réwnosci rasowej i szacunku dla grup z mniejszosci etnicznych.

4. Budowanie systemu wsparcia kolezenskiego jako elementu strategii zapobiegajacej przemocy
i rasizmowi, z uwzglednieniem elementéw kulturowych, na przykfad faktu, ze uczniowie rom-
scy mogg miec trudnosci z zaakceptowaniem wsparcia ze strony ucznidéw nienalezacych do ich
spofecznosci kulturowey.

5. Wprowadzenie mechanizmdw zapewniajgcych aktywny udziat uczniéw romskich w samorzadzie
szkolnym i zachecajacych rodzicéw do aktywnosci w Radzie Rodzicow.

Wtaczanie

Autorzy podkreslaja, ze dobre praktyki dotyczace wtaczania do edukacji opieraja sie na kilku zasad-
niczych elementach. Sa to: programy nauczania, prace domowe, dostepno$¢ edukacji, uczeszczanie
do szkoty/absencja, promowanie ciggfosci nauczania, przerwy w nauce i edukacja w domu.

Promowanie réwnosci szans i wartosci oraz wskazywanie bogactwa wynikajgcego z réznorod-
nosci ma na celu wtaczenie wszystkich do edukacji poprzez wspieranie identyfikacji kulturowej oraz
celebrowanie réznorodnosci kulturowej. Chodzi o to, by utatwi¢ uczniom zdobycie pozytywnych
doswiadczen zwigzanych z kulturg wtasng oraz innymi kulturami. Wszystkie dzieci powinny miec

' Moving Forward — Gypsy Traveller Education. Welsh Assembly Government Circular No: 003/2008, s. 4
? Ibidem, s. 4
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zagwarantowane takie same mozliwosci rozwoju, zdobycia umiejetnosci istotnych do tego, by by¢
gotowym do uczenia sie przez cate zycie.

W niektérych szkotach mtodziezy oferuje sie, poza tradycyjng edukacja, rozmaite kursy, wsparcie
indywidualne i poradnictwo zawodowe?.

Edukacja uczniéw romskich i migrujgcych wigze sie z wieloma problemami?. | tak podkreslono
na przykfad, ze zazwyczaj rodzice dostrzegajg zalety podstawowej edukacji, tj. nabycie przez dziec-
ko umiejetnosci czytania, pisania i liczenia. Jednak edukacja szkolna to tylko jeden z elementéw
zdobywania wiedzy, pozostate majg miejsce w domu, w grupie spotecznej. Romscy chtopcy bardzo
szybko podejmujg prace wraz ze swoimi ojcami, a dziewczynki wtgczane sg do wykonywania prac
domowych. Poza tym romscy rodzice majg czesto negatywny obraz szkoty ponadpodstawowej
— edukacja seksualna, uzywki i zachowania nastolatkéw to czeste przyczyny niepodejmowania
nauki przez ich dzieci na tym etapie edukacyjnym. Wskazuje sie jednak na zachodzacg zmiane
postaw w tej grupie rodzicow, wynikajgca z faktu kurczenia sie mozliwosci tradycyjnych form sa-
mozatrudnienia i podejmowanie pracy zarobkowej na zewngtrz wspolnoty. Przy braku okreslonych
kwalifikacji ich dzieci skazane sg na najnizsze zarobki lub wrecz na duze trudnosci ze znalezieniem
jakiejkolwiek pracy. Rodzice coraz czesciej rozumiejg te wyzwania. Nauczyciele powinni wiec ela-
stycznie dostosowywac programy nauczania do potrzeb uczniéw i wigczac¢ rodzicOw w proces
edukacji swoich dzieci. Wazne jest tez witgczenie elementéw nauczania o kulturze, nawet wtedy,
gdy w danej szkole nie ma uczniéw romskich®. Pokazywanie stylu zycia mniejszosci w pozytywnym
Swietle moze tylko przynies¢ korzysci.

Edukacja przedszkolna i klasa 0

Przygotowanie do podjecia edukacji szkolnej to kolejne zagadnienie podejmowane przez autorow
Moving Forward — Gypsy Taveller Education. Zwracajq oni uwage, ze dzieci z rodzin migrujgcych
i romskich skazane sg na niepowodzenia juz na samym poczatku drogi. Czesto nie majg one bowiem
kontaktu z jezykiem pisanym, doswiadczenia z uczeniem sie poprzez zabawe w wieku przedszkol-
nym, kontaktow spotecznych poza wtasng grupa kulturowga. W niektérych miejscach organizuje sie
specjalne wsparcie dla uczniéw szkét podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, centra
szkolenia zawodowego dostosowane do potrzeb okreslonych grup.

Zazwyczaj nie ma wiekszych trudnosci z objeciem edukacjg dzieci na poziomie podstawowym.
Szkoty proponuja rézne strategie, ktére majg zapewni¢ poziom opanowania umiejetnosci czytania,
pisania i umiejetnosci matematycznych zgodny z obowigzujaca podstawa programowag. Deficyty
powinny by¢ wyréwnywane systematycznie.

Wsréd przyktaddéw dobrych praktyk mozna wymieni¢ promowanie wartosci edukacji. W celu
przekonania rodzicéw do zapewnienia edukacji swoim dzieciom niektére przedszkola i szkoty de-
cyduja sie na delegowanie pracownikéw (nauczycieli) do ztobkdéw, do ktérych uczeszczajg dzieci
romskie. Celem tych oséb jest zachecenie rodzicéw do zapisania dziecka do przedszkola lub klasy 0.
Niektére placéwki organizujg dla aktualnych i potencjalnych uczniéw projekty typu language and
play, realizujgc uczenie jezyka poprzez zabawe.

I i II etap edukacyjny oraz przejscie na III

W szkotach podstawowych nauczyciele mogg wykorzystywac testy diagnostyczne w celu za-
planowania odpowiedniego wsparcia danemu uczniowi. Wazne jest, by dzieci romskich i dzieci

3 |bidem, s.13
4 lbidem, s. 14
> |bidem, s. 16
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z rodzin migrujacych nie tgczy¢ w grupie z uczniami majgcymi orzeczenia do edukacji specjalnej.
Niski poziom umiejetnosci nie musi wynika¢ z obnizonych mozliwosci, lecz moze byc¢ rezultatem
braku doswiadczen edukacyjnych, czy stylu zycia w danej rodzinie®. Istnieje ryzyko, iz dziecko
romskie, ktére zostanie umieszczone w grupie z uczniami o obnizonych mozliwosciach, straci
motywacje do pokonywania trudnosci i uczenia sie . Tego typu sytuacje sg tez demotywujgce dla
rodziny. Oczywiscie, jesli przeprowadzona diagnoza wskaze na obnizone mozliwosci dziecka, nalezy
zapewni¢ mu odpowiednig pomoc.

Nauczyciele powinni zwracac szczegdlng uwage na to, by ich wymagania wobec dzieci romskich
i dzieci z rodzin wedrujacych nie byty mniejsze niz wobec innych uczniéw. Powinno sie zwracac
uwage na fakt, iz czesto stabsze wyniki w nauce dzieci romskich wynikajace z nieregularnego
uczeszczania do szkoty, sg w jakims sensie réwnowazone przez nabywang przez nich wiedze i umie-
jetnosci kulturowe. Wazne jest, by nauczyciele nie uznawali za sukces wyniku, ktdry nie jest ponize;
sredniej. Uczniowie romscy majacy potencjalne zdolnosci w zakresie danego przedmiotu, tak jak
inne dzieci potrzebujg wsparcia i motywowania. Ich sukces zacheca innych cztonkéw wspdlnoty
do wspierania edukacji swoich dzieci.

W procesie edukacji szczegdlnie wazne jest realizowanie réwniez tresci kulturowych, ktére
sg bliskie poszczegdlnym uczniom i ich rodzinom. Jesli realizowany przez nauczyciela program
i podrecznik takich tresci nie zawiera, nauczyciel moze je wtgczy¢ sam, wybierajac to, co bedzie
adekwatne dla okreslonej grupy uczniéw.

Jako przyktady dobrych praktyk, autorzy podaja realizacje projektu ,,Roots of Torfaen”. Uczniowie
koncentrowali sie na poszukiwaniu korzeni i zgtebianiu historii swojej rodziny. Nagrywali wywia-
dy ze starszymi cztonkami swoich rodzin. Dziatania te daty mozliwos¢ poznania wielu ciekawych
historii zwigzanych ze spotecznoscig lokalng. Wszyscy uczniowie, w tym i romscy, mogli podzieli¢
sie swoimi odkryciami z rowiesnikami. Projekt ten zaowocowat kolejnymi dziataniami kulturalno-
historycznymi, na przykfad rodzinnymi wizytami w muzeum gérnictwa’.

W niektérych szkotach podstawowych dokonano adaptacji programéw nauczania tak, by od-
powiednio dostosowac je do potrzeb ucznidéw romskich i uczniéw z rodzin migrujacych. Wiaczono
miedzy innymi analize réznych typow domow (w tym tzw. karawan mieszkalny), zdobienie kara-
wanu, prace z najbardziej znanymi basniami romskimi. W dziale zawierajgcym tematy dotyczace
fauny uwzgledniono réwniez znaczenie zwierzat w kulturze romskiej, zwtaszcza koni i psow.

III etap edukacyjny

Wazne jest, by mie¢ swiadomos¢, iz niektérzy romscy rodzice spostrzegajg gimnazjalny etap
edukacyjny jako niezbyt bezpieczny dla swoich dzieci — ze wzgledu na srodowisko réwiesnicze.
Tylko co czwarty romski absolwent szkoty podstawowej w Walii trafia do gimnazjum. Niewiele szkét
podejmuje dziatania majace na celu zainteresowanie mtodziezy z tej grupy edukacjg ponadpodsta-
wowaq. Bardzo rzadko wtgcza sie elementy kultury romskiej do programéw nauczania®.

Jednak, pomimo tych negatywnych doswiadczen, mozna tez wskazac przyktady dobrych prak-
tyk. | tak, pozytywnym rozwigzaniem wydaje sie zaproponowanie elastycznego dla danego ucznia
planu lekcji. Plan taki jest uzgadniany wspdlnie z rodzicami, ktérzy wskazuja na przedmioty ich
zdaniem najwazniejsze. Zwieksza to szanse na regularne uczeszczanie uczniéw do szkoty, a zatem
i na ukonczenie jej z pozytywnym rezultatem.

6 lbidem, s.17
7 lbidem, s. 18
8 lbidem, s. 19
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IV etap edukacyjny

Etap edukacyjny obejmujgcy w Walii ucznidw w wieku 14-19 lat jest kolejnym krytycznym
momentem w edukacji ucznidow z rodzin migrujgcych. W spotecznosciach tych, w tym i romskiej,
oczekuje sie, by chtopcy w tym wieku witaczali sie do tradycyjnych rodzinnych intereséw. Zas
13—14-letnie dziewczynki maja zajmowac sie domem i rodzing. Cztonkowie tych spotecznosci
uznaja, iz edukacja powinna zakonczy¢ sie, zanim mtody cztowiek ukonczy 13-14 lat. Edukacja
to dla wielu rodzicéw umiejetnosc czytania i pisania oraz liczenia. Inne przedmioty czesto sg po-
strzegane jako mniej przydatne.

Jednak zmiany zachodzgce we wspoétczesnym Swiecie maja rowniez wptyw na rodziny migruja-
ce. | tak ograniczenia w dostepie do prac sezonowych, na przyktad w rolnictwie, doprowadzity do
tego, ze niektdrzy rodzice zaczynajg zauwazac problemy zwigzane z podejmowaniem pracy poza
wtasng wspdlnotg, a co za tym idzie, dostrzegajg potrzebe zdobycia konkretnych umiejetnosci
i kwalifikacji. Szkoty majg wiec szanse zacheci¢ rodzicéw i ucznidow do kontynuowania nauki na
tym etapie edukacyjnym.

Przyktadem dobrej praktyki jest tutaj zaproponowanie wspdlnego kursu umiejetnosci zawo-
dowych dla ucznidw, ich rodzicéw i innych dorostych cztonkéw spotecznosci. W pétnocnej Walii
szkoty oferujg dodatkowe przedmioty i zajecia pozalekcyjne dla ucznidw starszych. Przyktadem
takich dziatan sg zajecia warsztatowe z mechaniki pojazdow, klub dla oséb chetnych do odrabiania
prac domowych czy klub prac domowych dla dziewczat.

Prace domowe

Odrabianie prac domowych moze stanowi¢ nie lada wyzwanie dla wielu ucznidéw z rodzin
migrujacych ze wzgledu na brak odpowiedniego do tego miejsca w domu. Rodzice, ktérzy sami
majg niewielkie doswiadczenie edukacyjne, moga nie dostrzegac tego problemu, a tym samym
nie beda potrafili go rozwigzac. Szkota powinna wiec zadbac o to, by wszyscy uczniowie, ktérzy
tego potrzebuja, mieli szanse odrobic lekcje w szkole. Réznego rodzaju zajecia pozalekcyjne, takie
jak ,kluby prac domowych” powinny by¢ organizowane w takich godzinach, by uczniowie mogli
wzig¢ w nich udziat. Innym rozwigzaniem moze by¢ wyznaczenie opiekuna-mentora. W niektérych
szkotach w Walii wtacza sie dang spoteczno$c do planowania i organizowania takich dziatan, ktére
mogga zapobiec pojawieniu sie poczucia izolacji u danego ucznia.

Dostepnosc szkoty

W przypadku uczniéw z rodzin migrujagcych bardzo wazny jest pierwszy kontakt ze szkota,
zardbwno dziecka, jak i jego rodzicéw. Nawigzanie dobrych relacji z rodzicami i zaangazowanie ich
w proces edukacji dziecka wtedy, gdy uczeszcza ono do przedszkola i szkoty podstawowe] wydajg
sie by¢ kluczowymi czynnikami sukcesu. Pozytywne doswiadczenia z systemem edukacji zachecaja
zaréwno dzieci, jak i ich rodzicow do jej kontynuowania.

Wszystkie dzieci i ich rodzice chcg by¢ tymi, ktérzy w szkole sg mile widziani, chcg czué sie w nigj
dobrze. Jest to szczegdlnie wazne dla tych, ktorzy spotykajq sie z agresjq i przemoca.

Kontakty z rodzicami
Szkoty moga wprowadzi¢ procedury i ustali¢ odpowiednie sposoby komunikowania sie z rodzi-

cami. W kazdej szkole powinno sie powota¢ jednego nauczyciela (najlepiej z zespotu kierowniczego
lub innego doswiadczonego pedagoga), ktéry bedzie odpowiedzialny za kontakty z rodzinami
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romskimi i migrujacymi. Jego zadaniem bedzie wyjasnianie rodzinom migrujgcym wszystkich spraw
zwigzanych ze szkotg, jej strukturg, nauczaniem, itp., zwtaszcza przy pierwszym kontakcie rodziny
ze szkotg, kiedy to pojawia sie najwiecej pytan i problemow.

Dziafania i zachowania wspierajace edukacje dzieci romskich i dzieci z rodzin migrujacych:

* Personel administracyjny powinien by¢ przyjaznie nastawiony do rodzicow i uczniéw, wrazliwy
na ich potrzeby, na przyktad przy uzupetnianiu formularzy.

* Dyrektor lub inna osoba z zespotu kierowniczego powinni spotkac sie z rodzicami i uczniem, wy-
jasni¢, jak zorganizowana jest szkota, uzgodnic sposob komunikowania sie szkoty i rodzicow.

* \W szkotach powinno by¢ przeprowadzone szkolenie dla catego personelu, ktérego celem bytoby
budowanie swiadomosci kulturowej, przekazanie informacji na temat kultury romskiej i innych
spofecznosci migrujacych oraz wptywu kultury na przebieg edukacji.

Frekwencja i nadrabianie zalegtosSci

Dzieci romskie i dzieci z rodzin migrujgcych moga byc nieobecne w szkole czesciej niz ich réwie-
$nicy. Powodem bywajg nie tylko cykliczne podréze zwigzane z pracg podejmowang przez rodzicow,
ale rowniez wyjazdy zwigzane z udziatem w spotkaniach rodzinnych, weselach, pogrzebach czy
targach koni. Te nieobecnosci nalezy traktowac jako usprawiedliwione.

* Wskazane bytoby zaplanowanie dziatan wspierajgcych uczniéw, ktérzy cyklicznie sa nieobecni
w szkole, w taki sposéb, by mogli, w miare mozliwosci, pracowac indywidualnie w domu. Nalezy
uwzglednic takze forme kontaktu rodzicéw uczniéw z nauczycielami. Jest to niezwykle istotne,
gdyz dzieki wspdlnym uzgodnieniom z rodzicami nauczyciele mogg przygotowywac pakiety dla
ucznia do indywidualnej pracy, przewidujgc okresy jego absencji.

* Pozytywne nastawienie ze strony szkoty (na przyktad zwracanie uwagi na sukcesy, a nie tylko kon-
centrowanie sie na problemach) jest czynnikiem wptywajgcym na frekwencje danego ucznia.

* Odpowiednio udzielane wsparcie, odpowiadajgce rzeczywistym potrzebom oraz takie prowa-
dzenie ucznia, ktére bedzie koncentrowato sie na jego osiggnieciach, wzmacnia pozytywna
postawe ucznia i rodzicéw wobec szkoty®.

Nauczyciele

Z punktu widzenia edukacji wtaczajacej rézne grupy etniczne do procesu uczenia sie istotne sg
umiejetnosci i postawa nauczycieli oraz innych pracownikéw szkoty. Najistotniejsze to:
* szacunek do uczniéw réznego pochodzenia etnicznego, religijnego, jezykowego,
* umiejetnos¢ rozpoznawania i zaspokajania réznych potrzeb edukacyjnych,
* dostrzeganie wartosci w réznorodnosci,
* umiejetnos¢ wigczania wszystkich uczniéw do zycia szkolnego,
* umiejetnos¢ stawiania czota problemom zwigzanym z przemoca.

Dyrektorzy szkét powinni mie¢ swiadomos¢, ze pracownicy mogg potrzebowad szkolen, na
przyktad w zakresie uwrazliwiania na kulture. W niektérych szkotach, tam gdzie nawigzano bardzo
dobre relacje z rodzicami i spotecznoscig romska, cztonkowie tej spotecznosci chetnie dzielg sie
swoimi doswiadczeniami z gronem pedagogicznym i uczniami. To pozwala eliminowac stereotypy
oraz uprzedzenia i wptywa na podniesienie samooceny w spotecznosci romskiej (i migrujgcej)'™.

9 lbidem, s. 25
9 |bidem, s. 30
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Szczegolne potrzeby edukacyjne

Uczniowie romscy i uczniowie z rodzin migrujgcych sg czesto klasyfikowani przez szkoty jako
majacy specjalne lub szczegdlne potrzeby edukacyjne. Tak jak juz wczesniej wspomniano, przyczy-
ng stabszych osiggnie¢ edukacyjnych moze by¢ relatywnie duza absencja szkolna, a nie dysfunkcje
dziecka w zakresie zdolnosci uczenia sie.

Jesdli uczen przecietnie zdolny zostaje zaklasyfikowany jako majacy specjalne potrzeby eduka-
cyjne, zniecheca sie do nauki. Wséréd innych czynnikéw wptywajgcych na poziom osiggniec nalezy
wymieni¢: wptywy srodowiskowe, dostep do edukacji i informacji, wczesniejsze doswiadczenia
edukacyjne. Trzeba o tym wszystkim pamieta¢, planujgc wsparcie dla danego ucznia.

Wspotpraca z rodzinami

Najlepsze praktyki pokazuja, ze osiggniecia szkolne uczniéw romskich i migrujgcych sg scisle
powigzane z relacjami z rodzicami i calymi spotecznosciami. Rodziny, ktére czuja sie doceniane przez
szkote, maja bardziej pozytywne nastawienie do edukacji i s3 przychylne wobec kontynuowania
nauki przez ich dzieci. Sytuacjg idealng jest, gdy szkota staje sie centrum dla spotecznosci, ktorej
stuzy , a swoje dziatania adresuje do dzieci, rodzin i catej spotecznosci.

Rodzice moga by¢ wtaczani w zycie szkoty na wiele sposobdw, m.in. uczestniczac w pracach
Rady Rodzicow, wspierajac szkote w organizacji imprez sportowych, wycieczek szkolnych, itp."

" lbidem, s. 31-32

INNY W POLSKIEJ SZKOLE

125



126

Jolanta Wasilewska- taszczuk, Matgorzata Zasunska

Wtaczanie uczniow pochodzacych
z Somalii w szkotach stanu
Minnesota w USA

Accomodating and Educating Somali Students in Minnesota Schools jest poradnikiem dla nauczy-
cieli i os6b zarzadzajgcych szkotami i edukacja. Autorzy, Mohamed Farid i Don McMahan, pochodza
z roznych grup etnicznych. Pierwszy jest somalijskim uchodzcg, drugi wychowat sie w srodowisku
amerykanskich katolikdw, potomkéw imigrantéw z Irlandii, Wtoch i Niemiec. Napisali poradnik,
poniewaz zauwazajg bardzo duzy rozdzwiek pomiedzy nauczycielami z Minnesoty a somalijskimi
uczniami-imigrantami'. Ksigzka ma poméc nauczycielom w nauczaniu somalijskich uczniéw. Szcze-
gdlnie cenne sg przyktady dobrych praktyk, pokazywanie pozytywnych doswiadczen.

Jaka korzys¢ z zapoznania sie z publikacjg odniesie nauczyciel polskiej szkoty uczacy na przyktad
uchodzcéw z Czeczenii? Odpowiedz wydaje sie oczywista. Bedzie to zapewne uwrazliwienie na inne
kultury, religie, a wreszcie na doswiadczenia wynikajgce z bycia uchodzcg. To wszystko moze pomoc
W procesie nauczania i zdobyciu wiedzy na temat ludzi, z ktérymi sie spotykamy. Kultury Somalii,
Czeczenii, Wietnamu czy Iraku réznig sie, ale losy ludzi, uchodzcéw z tych krajéw sg czesto bardzo
podobne. Niekiedy faczy ich réwniez religia. A wszystko, co dotyczy kultury, religii, doswiadczen rodziny,
wplywa takze na dzieci, ich zdolnosci i che¢ uczenia sie w szkole. Dlatego tak wazne jest spojrzenie
poza mury szkoty, jesli chcemy wspomdc uczniéw w podjeciu nauki i osiggnieciu sukcesu.

Autorzy zwracajq uwage na zagadnienia, ktére wydajg sie by¢ kluczowe w podejsciu do ucze-
nia dzieci z mniejszosci etnicznych, a uchodzcéw w szczegdlnosci. Farid i McMahan szczegétowo
analizujg nastepujgce problemy:

* Charakterystyka kultury islamskiej i somalijskiej — uznawane wartosci, jezyk, religia, Swieta, rola
kobiety i mezczyzny w rodzinie, system edukacji.

* Krétka historia Somalii — etap przed kolonizacjg, kolonizacja, odzyskanie niepodlegtosci, dyk-
tatura wojskowa, Somalia post-komunistyczna, anarchia, wojna, trauma powojenna, motywy
imigracji do Minnesoty.

* Stres zycia w Minnesocie — miejsce zamieszkania, izolacja, problemy finansowe, opieka nad
rodzing, opieka nad dzie¢mi, zmiana rél spotecznych, odpowiedzialnos¢ indywidualna, stany
depresyjne.

* Witgczanie uczniow somalijskich do edukacji publicznej — orientacja w nowym miejscu, powi-
tanie usciskiem reki, imiona, wieprzowina, modlitwa, post, lekcje wychowania fizycznego, lekcje
muzyki, wykorzystywanie piosenek na lekgji, lekcje sztuki i wychowania zdrowotnego, randki,
ubrania, $wieto Halloween, praca domowa, rasa, gesty.

* Wptyw doswiadczen uchodzczych na ucznidéw somalijskich — problemy zwigzane z dyscypling
w klasie, zespot stresu pourazowego, stosunek do wtasnosci prywatnej, brak respektu chtopcéw
dla dziewczat, bojki, poczucie bezpieczenstwa, konflikty we wtasnej grupie spotecznej;

* \Wnioski pedagogiczne.

' Accomodating and Educating Somali Students In Minnesota Schools. A Hahnbook for Teachers and educators.
Mohamed Farid, Don MacMahan. Hamline University. 2004, s. VIII
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Kultura, jezyk i religia

Autorzy podkreslaja, ze rozumienie kultury i religii naszych uczniéw jest bardzo wazne. Soma-
lijczycy na przykfad sg muzutmanami. Rodzina stanowi dla nich warto$¢ szczegdlng. Ludzie starzy
sg darzeni szacunkiem. Edukacja nie jest specjalng wartoscig. Cze$¢ uchodzcéw nie ma zadnych
doswiadczen z edukacjg formalng. Pochodzg z kraju, gdzie jezyk méwiony stuzy do przekazywania
wartosci i kultury kolejnym generacjom, zas do jezyka pisanego nie przywigzuje sie duzej wagi (do
1972 roku istniat tylko jezyk mowiony). Stad trzeba mie¢ swiadomos¢, ze nawet jedli somalijscy
rodzice bardzo chcg zaangazowac sie w edukacje swoich dzieci, nie wiedzg, jak to zrobic. Szkota
powinna zaprosic ich do wspodtpracy, pokaza¢ doktadnie, jak moga wspomagad swoje dzieci.

Nauczyciele powinni poznac¢ kilka uzytecznych somalijskich zwrotéw, ktérymi mogg postugiwac
sie w kontakcie z uczniami i ich rodzicami. Przyktady zwrotéw to: Pokdj z tobg, dzien dobry, dobry
wieczor, dobranoc. Ze wzgledu na to, ze wiekszos¢ Somalijczykdw to muzutmanie, warto tez, by
nauczyciele dowiedzieli sie jak najwiecej o tej religii, by nie postrzegali swoich uczniéw poprzez
pryzmat negatywnego stereotypu muzutmanina-terrorysty. Wazne jest poznanie obrzeddw, swiat,
postow. Systemy edukacji w Somalii i USA sg rézne. W Somalii rodzice nie wigczajg sie do edukacji,
poniewaz uwaza sie tam, ze nauczyciele i dyrektor szkoty majq by¢ wzorcami dobrej muzutmanskiej
postawy i moralnosci. Warto wiedzie¢ o takich rzeczach, by unikng¢ niepotrzebnych nieporozumien
z rodzicami.

Historia kraju rodzimego ucznia cudzoziemskiego — po co?

Farid i MacMahan zdecydowali sie opisa¢ krétko w swoim poradniku historie Somalii po to,
by adresaci publikacji mogli dowiedzie¢ sie, dlaczego tak wielu Somalijczykdw byto zmuszonych
do opuszczenia swego kraju. Przyczyng nie byfa przemoc przypisywana w obiegowych opiniach
kulturze muzutmanskiej, ale wojna domowa poprzedzona epoka kolonialng i komunistyczno-
wojskowg dyktaturg. Obydwa te systemy faktycznie kontestowaty religie muzutmanska. Wiedza
o kraju pochodzenia ucznia i powodach jego przybycia do USA, torturach jakim byt on lub jego
rodzina poddawany w kraju ojczystym, zyciu w obozie dla uchodzcow, powojennej traumie?, dajg
petniejszy obraz cztowieka, pozwalaja rozumiec rozmaite zachowania, a takze wykazywac empatie
w stosunku do niego.

Trudy uchodzctwa — zycie na zderzeniu kultur

Zycie Somalijczykdw w stanie Minnesota, to réwniez wiele wyzwan i probleméw. Trudno bowiem
przenies¢ styl zycia kraju rodzinnego do nowego miejsca zamieszkania. Warto wiedzie¢ na przyktad,
ze religia zakazuje muzutmaninowi pozyczania pieniedzy na procent z banku i z tego powodu nawet
ci, ktérzy stosunkowo dobrze zarabiaja, nie chcg ubiegac sie o kredyt hipoteczny. Zycie w skupisku
imigrantéw pogtebia izolacje od jezyka angielskiego. Na to czesto naktadaja sie problemy finansowe,
przepetnione liczng rodzing mieszkania, obowigzek pomagania sobie nawzajem, dwujezycznosc
I dwukulturowos$¢ dorastajgcych dzieci, ktére najprawdopodobniej porzucg wkrdtce somalijskie
I muzutmanskie wartosci. Chwiejg sie dotychczasowe role spoteczne, zwtaszcza gdy mezczyzna
nie moze utrzymac rodziny. Kobiety przejmujg odpowiedzialnos¢, mezczyzni cierpig na depresje.
Dzieci stajq sie z czasem biegtymi uzytkownikami jezyka angielskiego i przejmuja odpowiedzialnos¢
za sprawy rodzinne, reprezentujac rodzicow w miejscach publicznych. Depresja dosiega nie tylko
mezczyzn, ktérych kwalifikacje w nowym kraju nie majg wartosci. Presja zwigzana z zyciem uchodz-
cOw w nowym miejscu naktada sie czesto na traume wojenng, wspomnienia bliskich, ktérzy zgineli,

2 |bidem, s. 18
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dzieci, ktérych nie udato sie uratowac. Wiele 0séb nie ma juz sity na podejmowanie kolejnej walki
o przetrwanie, czujg, ze sg ztymi rodzicami dla dzieci, ktére przezyty. Nie uzywajq stowa depresja,
bo takiego stowa nie ma w ich rodzimym jezyku, ale ich dorastajgce dzieci poznaja to stowo i jego
znaczenie w amerykanskiej szkole i kojarza je ze tzami matki lub smutkiem ojcaZ.

Wprowadzenie ucznia somalijskiego do szkoty

Rozdziat niniejszy stanowi, wg zamystu autoréw, bezposrednig pomoc dla nauczycieli i administra-
toréw placdwek edukacyjnych, ktérzy poszukujg sposobdw na wprowadzenie ucznia somalijskiego
do szkoty. Zaproponowane zagadnienia majg da¢ odpowiedzi na kluczowe pytania nauczycieli oraz
przyczynic sie do tego, by zmniejszy¢ napiecia wynikajace z réznic kulturowych i religijnych.

1. Zapoznanie z nowym otoczeniem i szkota

Wiele dzieci somalijskich pochodzgcych z wiejskich terenéw ma mato doswiadczen zwigzanych
z poruszaniem sie w zurbanizowanym otoczeniu. Problemem moze by¢ dla nich poruszanie sie po
kilkupietrowym budynku szkoty, odnalezienie odpowiedniego numeru sali lekcyjnej, korzystanie
z toalety czy umywalki. Dlatego wskazane jest, by w pierwszych dniach nauki nowo przybyty uczen
miat wsparcie kogo$, kto méwi w jego jezyku i potrafi wyjasni¢ najpotrzebniejsze rzeczy. Mate dzieci
ucza sie szybko nowego otoczenia i nie czuja sie przy tym zaktopotane, ale starsi mogag odczuwac
zawstydzenie w opisywanych sytuacjach.

Réznice klimatyczne miedzy Somalig a nowym miejscem zamieszkania sg bardzo duze, a nowo
przybyli imigranci nie sg Swiadomi tego, jak bardzo dotkliwe moze by¢ zimno i nie wiedzg, ze trzeba
sie zabezpieczy¢ w odpowiednie ubranie i obuwie odpowiednio wczesnie;.

W pracy z nowo przybytymi uchodzcami trzeba miec tez Swiadomos¢, ze przybywajg oni do no-
wego kraju z duzymi oczekiwaniami dotyczacymi nowej szkoty, zycia w Ameryce w ogdle. W chwili
przybycia okazuje sie, ze zamiast bogactwa i komfortu otacza ich bieda. Uczucie wielkiego rozcza-
rowania moze rodzi¢ agresje. Jesli nauczycielowi uda sie ,,zagospodarowac” te uczucia, na przyktad
poprzez zachecenie ucznia do systematycznego pisania pamietnika, do ktérego nauczyciel bedzie
rownie systematycznie dopisywat swoje uwagi, moze w ten sposéb pomdc uczniowi przystosowac
sie do nowego otoczenia i poczucia bezpieczenstwa.

2. Podanie reki — prosty gest?

Jak dyrektor/ka i nauczyciel/ka majg powitac rodzicéw i ucznia w szkole? Trzeba mie¢ Swiado-
mos¢, ze podanie reki na powitanie moze wprawi¢ w zakfopotanie. Prawo islamskie nie pozwala
na zaden fizyczny kontakt kobiety i mezczyzny, jesli nie nalezg oni do tych, ktérych nie wolno nam
poslubic (matka, siostra, cdrka, itd.). Stad podanie reki czy dotkniecie ramienia moga by¢ odebrane
jako zawstydzajgce lub wrecz naruszajgce godnosc. Dlatego bezpiecznigj jest po prostu zyczliwie
sie usmiechnac.

3. Wieprzowina

Zgodnie z islamskim prawem jedzenie wieprzowiny nie jest dopuszczalne. Nowo przybyli z krajow
islamskich zazwyczaj mysla, ze wiekszos¢ amerykanskiego jedzenia jest przyrzadzana z wieprzowing
i dlatego odmawiajg jedzenia czegokolwiek poza domem. Z tego powodu trzeba jasno ustalic,
jakie dania podawane sg w stotéwce szkolnej, tak zeby dzieci muzutmanskie mogty wybierac
odpowiednie dla siebie potrawy bez wieprzowiny. Czesto to nauczyciele sg rzecznikami uczniéw
w takich sprawach. Ich zadaniem jest tez nauczenie uczniéw (i ich rodzicéw) czytania i rozumienia
nazw i opiséw produktéw spozywczych tak, by mogli oni rozpoznac wieprzowine.

3 lbidem, s. 25
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4, Modlitwa

Jednym z najwazniejszych problemdw zwigzanych ze szkotg jest dla rodzicow fakt, ze nie za-
pewnia ona edukacji religijnej. Wskazane jest, zeby szkota zapewnita miejsce, w ktérym dzieci beda
mogty odby¢ potudniowg modlitwe. Praktyke w modlitwie rozpoczynajg juz dzieci siedmioletnie,
zajmuje ona 5-10 minut, pory modtéw zalezg od islamskiego kalendarza i sg publikowane przez
lokalne meczety. Modlacy sie potrzebujg miejsca z czystg podtoga, gdzie bedzie zapewniona pry-
watnos¢ i nie bedg zwracali niczyjej uwagi. Moze by¢ to pusta klasa lub biblioteka. Przed modlitwg
uczniowie potrzebujg skorzystac z toalety, by dokonac rytualnych ablugji.

Modlitwa w piatek jest specjalna, prowadzona zazwyczaj przez imama. W niektérych szkotach
gimnazjalnych i srednich rodzice mogg przychodzi¢ po dzieci po to, by zabrac¢ je na potudniowa
modlitwe na zewnatrz. Dyrektor jednej ze szkét w Minneapolis uzgodnit z rodzicami i najblizszg
parafig, ze muzutmanscy uczniowie moga spotykac sie na modlitwie w kosciele o ustalonej porze
w piatki. Nauczyciele i administracja szkoty nie musi ich tam nadzorowa¢, jako ze modlg sie sa-
modzielnie®.

5. Post

Ramadan to dziewigty miesigc wedtug kalendarza ksiezycowego. W kalendarzu gregorianskim
pierwszy dzien Ramadanu zmienia sie co rok. Jest on pamigtkg przekazania Mahometowi Koranu
przez Gabriela, boskiego postarica. Muzutmanie celebrujg Ramadan, powstrzymujgc sie miedzy
innymi od jedzenia i picia od porannej do wieczornej modlitwy.

Wazna jest zatem Swiadomos¢ tego, ze uczniowie wyznania muzutmanskiego poszczg w tym
okresie. Kiedy dziecko konczy siedem lat, jest zachecane do podejmowania préb poszczenia. Czasem
dziecko posci jeden dzien, a nastepnego dnia je juz obiad w szkolnej stotéwce. Starsi uczniowie
poszczg przez caty okres Ramadanu.

Dlatego nalezy uwzglednic to w szkole i dac tym uczniom mozliwos¢ przebywania podczas obiadu
w innym miejscu niz stotéwka, na przyktad w bibliotece lub pracowni multimedialnej tak, by nie
musieli patrzec jak inni jedzg. W niektérych szkotach rodzice razem z nauczycielami biorg na siebie
odpowiedzialnos¢ nadzorowania ucznidéw przebywajgcych w czasie lunchu poza stotéwka.

Jesli uczniowie Zle sie zachowuja w bibliotece, nauczyciele nie powinni mie¢ skruputéw, by
odestac ich do stotéwki.

6. Lekcje wychowania fizycznego

Problem z udziatem w lekcjach WF wigze sie z tym, ze lekcje te prowadzone sg zazwyczaj w gru-
pach koedukacyjnych. Rodzice chetnie godzg sie na to, by ich corki ¢wiczyty, ale nie w obecnosci
chtopcéw. W obecnosci chtopcdw powinny mie¢ okryte gtowy. Proste zabawy i gry sq zakazane
w islamskiej tradycji.

Jesli w koedukacyjnej grupie jest na przyktad jedna muzutmanska uczennica, powinna ona miec
prawo do nieuczestniczenia w lekcji i obserwowania jej z boku. Jesli takich dziewczat jest wiece),
powinny mie¢ prowadzone lekcje w grupie zenskiej.

Rowniez chtopcy i mezczyzni muszg respektowac islamskie prawo. W miejscach publicznych
powinni by¢ okryci od pepka do tydek. Tylko w domu mogg ubierac sie swobodniej. Problematycz-
ne moze by¢ wiec wymaganie od nich tradycyjnego w naszych szkotfach stroju na WF w postaci
krotkich szortéw i podkoszulka, stroju do ptywania lub obowigzek kapieli pod prysznicem po lekgji.
Nie tylko ze wzgledu na przekonania religijne uczniowie mogg mie¢ duzy opér w korzystaniu ze
wspolnej przebieralni. Réwniez kulturowo jest to im obce. Dlatego nauczyciele WF powinni by¢
wyczuleni na ten fakt i w razie potrzeby zapewni¢ uczniom intymnosc.

4 lbidem, s. 33
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Jednak nie wszystkie muzutmanskie uczennice i uczniowie majg ten sam stosunek do lekcji WF.
Niektorzy, nie informujgc o tym rodzicédw, wcale nie majg opordw, by zachowywac sie tak, jak inne
dzieci. To wszystko zalezy od stopnia dostosowania sie do nowego otoczenia.

Nauczyciele WF powinni pamietac o jeszcze jednej waznej sprawie — poscie podczas Ramadanu.
Duzy wysitek fizyczny i powstrzymywanie sie od picia i jedzenia mogg doprowadzi¢ do odwodnienia
lub wyczerpania organizmu.

7. Lekcje muzyki

Opinia, ze muzyka taczy, nie sprawdza sie w przypadku uczniow muzutmanskich. Gteboko
religijni muzutmanie uwazaja, ze zachodnia muzyka, zaréwno klasyczna jak i pop, wyraza¢ moze
zaréwno duchowosc chrzescijanska, jak i uczucia erotyczne. Z tego powodu panuje przekonanie,
ze jednoczy ona kobiety i mezczyzn, a to jest zakazane w prawie islamskim. Dlatego wielu rodzi-
cow decyduje, by ich dzieci nie uczestniczyty w lekcjach muzyki. Jesli szkota nie akceptuje takiego
wyboru i wszyscy uczniowie sg zmuszani do uczestniczenia w tych zajeciach, rodzice zazwyczaj
czuja sie sfrustrowani i zaczynajg poszukiwac innej szkoty.

W przypadku gdy w szkole jest kilku uczniéw muzutmanskich, zamiast udziatu w lekcji muzyki
mozna im zaproponowac spedzenie czasu w bibliotece lub na dodatkowej lekgji jezyka®. Jezeli grupa
uczniéw jest liczniejsza, mozna doj$¢ do porozumienia z rodzicami, by w tym czasie przychodzili na
zmiane do szkoty i prowadzili z dzie¢mi zaproponowane przez siebie zajecia. Taka otwartosc¢ szkoty
na potrzeby rodzicéw i ucznidw na pewno wzmocni pozytywne wiezi miedzy domem i szkotg.

8. Wykorzystywanie piosenek na lekcji

Nauczyciele jezyka angielskiego jako drugiego i jezykdw obcych® wykorzystujg czesto popularne
piosenki z poprzednich dekad ze wzgledu na bogaty kontekst historyczny i spoteczny zawarty w ich
tekstach. Piosenki pozwalajg w przyjemny sposéb uczy¢ stownictwa, gramatyki i rytmu jezyka.
Uczniowie je lubig i dlatego wykorzystywane sg jako element motywujgcy do nauki.

Jednak uczniowie pochodzacy z rodzin muzutmanskich scisle przestrzegajacych prawa islamskiego
mogg odmowic stuchania piosenek na lekcji. Rodzice mogga nie wyraza¢ zgody na udziat swoich
dzieci w takich zadaniach. Tak jak to juz wcze$niej zostato wyjasnione w kontekscie lekcji muzyki,
przyczyng takiej postawy jest przekonanie, ze piosenki zachecajg mtodziez do inicjowania kontak-
téw seksualnych. Rowniez wigczenie muzyki w czasie przerwy miedzylekcyjnej bedzie spostrzegane
w podobny sposéb. Na to rowniez nie bedzie zgody wielu muzutmanskich rodzicéw.

Jesli sprawa dotyczy jednego ucznia w klasie, nie bedzie problemu, jesli zajmie sie on innym za-
daniem w czasie, gdy pozostali bedg stuchac piosenki. W przypadku, gdy sprawa dotyczy wieksze;
grupy uczniéw, najrozsadniejszym rozwigzaniem wydaje sie spotkanie z rodzicami i wyjasnienie
im, jakie piosenki sg wykorzystywane, po co sie z nich korzysta i jaka jest ich wartos¢ w edukacji
dziecka.

9. Lekcje plastyki

W islamie zakazuje sie przedstawiania postaci ludzi i zwierzat. Stworzenie obrazu zyjacej istoty
jest spostrzegane przez Allaha jako objaw wyjatkowej arogancji. Dlatego w sztuce islamskiej nie
pojawiajg sie postacie ludzi i zwierzat.

Planujac zadania dla uczniéw, powinno sie wiec uwzglednic¢ ten fakt. Uczniowie somalijscy na
pewno beda aktywnie pracowac na lekcjach, pod warunkiem, ze otrzymymaja zadania uwzgled-
niajgce ich obyczaje religijne.

> Przypis autora: chodzi o jezyk angielski jako drugi, u nas bedzie to wiec jezyk polski jako drugi
& W Polsce odpowiednikiem sg nauczyciele jezyka polskiego jako drugiego i nauczyciele jezykdéw obcych (przypis au-
tora)
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10. Edukacja zdrowotna/ przygotowanie do zycia w rodzinie

W szkotach stanu Minnesota przedmiot edukacja zdrowotna obejmuje miedzy innymi zagadnienia
zwigzane z odpowiedzialnymi zachowaniami seksualnymi. Przedmiot ten jest nauczany w szkotach
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Wiekszos¢ muzutmanskich rodzicéw uwaza, ze dyskusja na temat zycia seksualnego powinna
by¢ przeprowadzona w rodzinie i nalezy do obowigzkéw rodzicow’. Zgodnie z ich przekona-
niami to ojcowie rozmawiajg w domu o seksie z synami, a matki z dziewczetami. Szkoty musza
uwzglednia¢ oczekiwania oraz przekonania rodzicéw i dlatego proponujg rézne rozwigzania. Aby
unikng¢ nieporozumien rodzice powinni uzyskac rzetelna informacje na temat programu nauczania
przedmiotu edukaga zdrowotna i mie¢ mozliwos¢ dokonania wyboru dotyczgcego uczestnictwa
ich dziecka w zajeciach poswieconych edukacji seksualnej.

11. Tematyka spoteczna i obyczajowa na lekcjach - randki

Zaproponowanie tematu lekcji, na ktérej uczniowie analizowaliby zwyczaje zwigzane z tzw.
randkami w réznych zakatkach swiata, moze by¢ trudnym wyzwaniem dla nauczyciela, gdy w kla-
sie sg uczniowie muzutmanscy. Randki sg dopuszczalne w kulturze islamskiej, ale towarzyszg im
zupetnie inne okolicznosci. Zgodnie z prawem islamu, muzutmanska kobieta moze poslubi¢ tylko
muzutmanina i to po uzyskaniu zgody rodzicéw. Muzutmanin moze jednak poslubi¢ muzutman-
ke, chrzescijanke lub zydéwke. Randka odbywa sie w obecnosci rodziny, chyba ze odbyty sie juz
zareczyny pary.

W zwigzku z tym, iz w tradycyjnych muzutmanskich rodzinach matzenstwo w dalszym ciggu
jest raczej wynikiem decyzji dwdch rodzin, a nie tylko danej pary, muzutmanscy uczniowie mogq
czuc¢ sie skrepowani rozmowg w klasie na ten temat. Moze wiec warto zastanowic sie przed za-
proponowaniem takiego tematu dyskusji na lekgji.

12. Stroj

Dziewczynki Somalijki s3 w trudnej sytuacji. W domu chcg dopasowac sie do rodzimej kultury
i tradycji, w szkole chcg wygladac tak, jak inne dzieci. Dziewczynki, ktére miaty pierwszg miesigcz-
ke lub ukonczyty 15 lat, powinny nosi¢ tradycyjny hejab. Moze sie wiec okaza¢, ze muzutmanska
uczennica, ktéra dotychczas ubierata sie w dzinsy, pewnego dnia zatozy hejab. Warto, by nauczyciel
i klasa byli przygotowani na taka sytuacje. Zaskoczenie moze bowiem doprowadzi¢ do eskalacji
napiecia i konfliktu. Dlatego warto na przyktad wczesniej przeprowadzi¢ lekcje o tradycyjnych
ubiorach w réznych czesciach swiata, zaprosi¢ na nig Somalijke lub Somalijczyka — osobe dorostg
i poprosi¢ o opowiedzenie o kraju, jego kulturze i obowigzujacych strojach. Celem jest dzielenie sie
z uczniami doswiadczeniami kulturowymi oraz uczenie ich doceniania réznych kultur oraz szano-

wania odmiennosci innych osobe.

13. Halloween

Celebrujac wraz z uczniami Halloween, nauczyciel moze sie narazi¢ nie tylko chrzescijanskim
rodzicom, ktérych oburza udziat ich dzieci w poganskich obyczajach, ale réwniez rodzicom mu-
zutmanskim. Dla dzieci somalijskich zabawa taka moze oznacza¢ konflikt pomiedzy tym, co akcep-
towane jest w szkole i tym, czego oczekujg rodzice. Ekscytacja dzieci zabawg w Halloween moze
sie wydac rodzicom podejrzana i mogg dojs¢ do wniosku, ze jest sprzeczna z ich zasadami. Trzeba

7 lbidem, s. 39
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mie¢ na uwadze to, ze muzutmanskie dzieci, uczestniczac w zabawie, moga mie¢ poczucie winy
z powodu niepostuszenstwa wobec rodzicow i Allaha®.

14. Prace domowe

Wspdtpraca z rodzicami dotyczaca ich wsparcia dziecka w wykonywaniu przez nie zadanych
prac domowych jest bardzo duzym wyzwaniem, gdyz wiekszos¢ uchodzcoéw nie komunikuje sie
w jezyku angielskim i nie jest w stanie sprawdzi¢, jak dziecko wykonuje prace zadawane przez
nauczyciela.

Poszukujac rozwigzan, w niektérych szkotach zaproponowano uruchomienie czegos w rodzaju
goracej linii. Polegato to na tym, ze nauczyciele kazdego dnia przygotowywali liste zadan do wy-
konania w domu, przekazywali to ttumaczom'®, ktérzy nagrywali te informacje na telefonicznej
sekretarce. Rodzice mogli dzwonic i odstuchiwac te wiadomosc.

Nauczyciele moga réwniez zadawac takie zadania domowe, ktére wigczajg rodzicow. Jeden
z nauczycieli zaproponowat zgtebienie tematu somalijskich opowiesci. Uczniowie mieli poprosic¢
rodzicow o opowiedzenie historii, narysowac ksigzeczke ilustrujgcg te opowiesc, a potem opisac
historie w jezyku angielskim. Historie byty nastepnie czytane rodzicom przez ucznidéw w czasie
spotkania z rodzicami w szkole.

Niektére rodziny korzystajg z pomocy korepetytoréw, ale to zwigzane jest oczywiscie z po-
noszeniem kosztéw. Czasem problemy z odrabianiem pracy domowej majg swe zrédto w braku
odpowiedniego do tego miejsca w domu i ciszy potrzebnej do skupienia sie na zadaniu. Mozna
wtedy zachecac rodzicéw do takiego zaplanowania czasu w domu, by dziecko miato warunki do
przygotowania sie do lekcji. Najwazniejsze jest, by za wszelkg cene witgczy¢ rodzicow w prace
skierowang na osiggniecie sukcesu przez ich dziecko.

15. Rasa

Problemy zwigzane ze stereotypami i uprzedzeniami rasowymi i narodowosciowymi moga po-
jawiac sie, gdy grupa uczniéw jest zréznicowana etnicznie. W jednej ze szkdt, w ktérej jest duza
grupa uczniéw z Somalii, ustyszano jak ci uczniowie méwigc o Afroamerykanach uzywali bardzo
negatywnie nacechowanego okreslenia ,nigger”. Kiedy nauczyciel rozpoczat z nimi rozmowe na ten
temat, okazafo sie, ze nie mieli oni sSwiadomosci tego, ze jest to okreslenie obrazliwe. Ttumaczyli,
iz podobnego stowa ,,negro” uzywali uczniowie hiszpanskojezyczni, stad wyciggneli wnioski, ze
podobnie brzmigce stowa oznaczaja to samo.

Historia Somalijki, na ktérej grupa uczennic — biatych Amerykanek — prébowata wymusic
pienigdze, pokazuje, jak tatwo jest mtodemu cztowiekowi uprzedzic sie do rasy czy narodowosci.

Ludzie przybywajacy z kraju homogenicznego etnicznie moga miec¢ problem z rozumieniem
wieloetnicznosci i wielokulturowosci w spofeczenstwie i ztozonosci spraw z nimi zwigzanych. Jesli
somalijski uczen przychodzi do szkoty, w ktérej powazna wiekszos¢ uczniéw to biali, doswiadcza
emocji zwigzanych z napieciem rasowym. Moze tez mie¢ trudnosci ze zrozumieniem przyczyn
dyskryminacji i motywacji oséb dyskryminujgcych innych.

16. Gesty

Gesty mogg by¢ Zzrédtem nieporozumien i konfliktow. Jesli na przyktad nauczyciel lub uczen
przywotuje Somalijczyka, podnoszac palec wskazujacy i kiwajac nim, obraza te osobe. Wznoszenie
palca wskazujgcego to gest, jaki mozna wykonac tylko w stosunku do psa. Ludzi przywotuje sie,
machajac otwartg dfonia.

9 Podobny problem moze stanowi¢ dla imigrantéw muzutmandw uczestniczenie w zwyczajowych celebracjach chrze-
Scijanskich gteboko zakorzenionych w kulturze polskiej, na przyktad Wigilii klasowej lub zabawie karnawatowej (przypis
autora)

19 \W polskiej szkole moze to by¢ asystent jezykowy (przyp. autora)
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Gest , kciuki w gére” jest odbierany w Somalii jako obsceniczny. Mruganie do kogos przeciwne;
ptci kojarzone jest z agresjg. Wskazywanie innej osoby butem lub podeszwa jest wyrazem bycia
bardzo niegrzecznym wobec tej osoby.

Wptyw doSwiadczen uchodzczych na uczniow somalijskich

Autorzy wskazujg na nastepujgce problemy, ktére wynikajg bezposrednio z doswiadczen uchodz-

czych uczniéw. S3 to:

* problemy zwigzane z dyscypling w klasie,

* zespot stresu pourazowego,

* stosunek do wtasnosci prywatnej,

* brak respektu chtopcéw dla dziewczat,

* bojki,

* brak poczucia bezpieczenstwa,

* konflikty we wtasnej grupie spoteczne;.

Powyzsza lista problemoéw pokazuje, ze te doswiadczenia bedg miaty niewatpliwy wptyw na
zycie szkolne.

Dyscyplina

Jednym z probleméw w pracy z uchodzcami moze by¢ dyscyplina. Doswiadczenia jednej ze
szkét w Minneapolis pokazaty, ze najskuteczniejszym sposobem poradzenia sobie z tym problemem
byta bliska wspétpraca z rodzicami. W pewnym momencie zdecydowano sie zaprosi¢ do szkoty
wszystkich somalijskich rodzicéw. Zachecono ich do przyniesienia jedzenia, ktérym mogliby sie
podzieli¢ z innymi uczestnikami spotkania. Dyrekcja zadbata o to, by na spotkaniu byt nauczyciel
dwujezyczny, postugujacy sie zarowno jezykiem somalijskim, jak i angielskim. Dyrektor wyjasnit,
na czym doktadnie polegaty problemy i jakie sg zasady obowiazujgce w szkole. Scista wspdtpraca
z rodzicami wyeliminowata wiele sytuacji konfliktowych. Nauczyciele mogli tez lepiej poznac ucznidéw
i nauczyli sie rozwigzywac spory, zanim doszto do eskalacji emocji i béjki. Praca wychowawcza
z duzg grupg i matymi grupami, praca indywidualna z uczniami nad kontrolg ztosci przyniosty
wymierne pozytywne efekty.

Zesp6l stresu pourazowego

Zespot stresu pourazowego to efekt przezycia momentow, kiedy wystgpito bardzo realne zagro-
zenie zycia. W publikacji Guide to Working with Young People Who Are Refugees (1996), Przewod-
nik do pracy z mtodymi uchodzcami) definiuje sie zespdt stresu pourazowego jako lek wywotany
przez bycie w sytuacji zagrozenia zycia lub wielkiego niebezpieczenstwa, kiedy to ofiara nie miata
wptywu na swojg sytuacje''. Opisane sg réwniez zachowania, czesto wystepujace u uczniéw, ktérzy
przezyli wojne. Ci mtodzi ludzie majg tak wysoki poziom leku, ze trudno im zapanowac nad swoimi
emocjami, fatwo doswiadczajg silnej irytacji, majg trudnosci w radzeniu sobie z frustracjg i stresem,
a co za tym idzie, posiadajg obnizong kontrole zachowan impulsywnych i agresywnych'.

Warto, by nauczyciele majacy do czynienia z uchodzcami, zainteresowali sie tym zagadnieniem,
bo istnieje realna szansa, ze spotkajg sie w szkole z uczniami cierpigcymi na dolegliwosci zwigzane
z zespotem stresu pourazowego. Objawdw jest wiele. Sg wsrdd nich miedzy innymi: przymus powra-
cania do traumatycznych przezy¢, trudnosci z koncentracjg uwagi, mysleniem i zapamietywaniem;
unikanie sytuacji niosacych niepokdj, wycofanie emocjonalne, lek przed obcymi, lek przed byciem

" Guide to Working with Young People Who Are Refugees. 1996, Victorian Foundation for Survivors of Torture Inc. Za:
ibidem, s. 52-53
2 Za: ibidem, s. 53
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samemu; lek przed ciemnymi pomieszczeniami, nieustanna gotowos¢ do obrony przed niebezpie-

czenstwem, brak zaufania do innych, dolegliwosci psychosomatyczne, na przyktad béle gtowy.
Wydaje sie, ze w przypadku takich probleméw wskazany jest jednak kontakt ze specjalista, ktéry

wskaze nauczycielowi, jak radzi¢ sobie w klasie z uczniami ciezko doswiadczonymi przez los.

Wnioski pedagogiczne

Nauczyciele pracujgcy z uchodzcami z Somalii stajg w klasie wobec wielu wyzwan. Wydaje sie,
ze problemy koncentrujg sie wokét trzech nastepujgcych zagadnien.

1. Potrzeba porzadku i przestrzegania zasad na lekgji

Nie wszyscy somalijscy uczniowie nabyli te umiejetnosci. W zwigzku z tym warto, by kazdy
nauczyciel okreslit zasady i jasno stawiat granice. Najwazniejsze punkty powinny by¢ na state wy-
pisane w widocznym miejscu.

2. Braki w umiejetnosciach/ stabe osiggniecia
Istotne jest motywowanie ucznia do podejmowania wysitku, chwalenie, gdy osigga chocby
drobny sukces.

3. Praca indywidualna czy grupowa

Somalijczycy lubig przebywac z innymi, ich kultura i do tego zacheca i dlatego bedg mie¢ duze
korzysci z pracy w grupie. Jednak wskazane jest wspieranie ich réwniez w ¢wiczeniu umiejetnosci
pracy indywidualnej.

Uczniowie mogg miec trudnosc z rozrdéznieniem wspoétpracy i $ciggania. Na to nauczyciele
powinni zwréci¢ uwage. Kopiowanie pracy domowej czy konsultowanie odpowiedzi w czasie
testu dla niektérych moze by¢ dopuszczalnym zachowaniem wynikajgcym z checi przetrwania,
poczucia zagrozenia w przesztosci. Poza tym podejmowanie indywidualnych wyzwan przez osoby
pochodzace z somalijskiej kultury kolektywnej jest nie lada wyzwaniem dla nich. W ich kulturze nie
przywigzuje sie wagi do odpowiedzialnosci indywidualnej. Dlatego uczniowie ci bedg potrzebowali
wielu ¢wiczen w pracy indywidualne;.

Wyzwania dla nauczycieli

Nauczyciele pracujgcy z uczniami z Somalii majg wiele pytan, na ktére trudno im znalez¢ odpo-
wiedzi. Mozna ich poszukiwac poprzez poznawanie kultury somalijskiej i tradycji islamskiej, pozna-
wanie bardziej systemowe lub dorazne i wyrywkowe. Wydaje sie, ze witasnie to drugie podejscie,
skoncentrowane na przypadkowej obserwacji réznic kulturowych, moze prowadzi¢ nauczycieli do
wyciggania wnioskéw obarczonych duzym btedem, a w konsekwencji prowadzi¢ do wielu nie-
porozumien pomiedzy pedagogami i ich uczniami. Tak zwane obiegowe opinie biorg sie z braku
rzetelnej informacji i wiedzy na temat tego, kim tak naprawde sg somalijscy uczniowie.

W najblizszych dekadach bedzie coraz wiecej réznorodnosci kulturowej i nauczyciele powinni
poszerzac¢ horyzonty, poszukujac rzetelnej wiedzy o innych kulturach. Kazdy z nas musi odpowie-
dziec sobie na pytanie, czy chce pozosta¢ w punkcie wyjscia, nie zmieniajac nic, czy tez chce miec
wptyw na proces zachodzacych zmian, ktérych celem jest lepsza przysztos¢ naszych ucznidéw'=.

Wiele oséb, ktére nie miato licznych kontaktéw z innymi kulturami, spostrzega $wiat jednowy-
miarowo, poprzez pryzmat wtasnej kultury. Myslg, ze wszyscy sg generalnie tacy sami i odrzucajg
inne punkty widzenia. Doswiadczenia pokazujg , ze w dzisiejszej wieloetnicznej szkole trudno jest
utrzymacd porzadek oparty na takim zatozeniu. Nie mozna stwarza¢ sytuacji, w ktorej tylko jedna
kultura wiekszosci ma byc tg idealng i jedyna. Jest to ogromne wyzwanie dla szkoty, ktéra ma uczy¢
wartosci i modelowac zachowania. Pytanie pozostaje wiec aktualne dla kazdego nauczyciela: czy
chce podjac to wyzwanie?

3 |bidem, s. 69
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Zastosowanie dobrych praktyk w warunkach szkoty polskiej

Autorzy poradnika Accomodating and Educating Somali Students In Minnesota Schools dajq
kilka wskazéwek, ktdre majq byc dla nas drogowskazami do wtasnych poszukiwan. Wydaje sie, ze
poruszone przez nich zagadnienia nie odnoszg sie tylko do uczenia uchodzcéw z Somalii. W wie-
lu punktach sg przeciez spdjne z uczeniem réznych grup imigrantéw i uchodzcow. Cudzoziemcy
w polskich szkotach to czesto muzutmanie. Dlatego zaprezentowane przyktady dobrych praktyk
przedstawione w omawianej publikacji mogg stanowic inspiracje do dziatan w naszych szkotach.
Nalezy podkresli¢, iz elementem niezbednym do osiggniecia sukcesu w nauczaniu uczniéw cudzo-
ziemskich jest otwartos¢ nauczycieli, dyrektoréw szkét i ich decyzja o podjeciu ryzyka do poszuki-
wania nowych rozwigzan.
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Jak wspomdc ucznia
cudzoziemskiego w nauce -
przyktady dobrych praktyk
z USA

Zaproponowany schemat instrukgji jest ttumaczeniem narzedzia stosowanego w Glen Haven
Community Development Center w Greensboro, USA'. Instrukcja w jezyku angielskim zostata
opracowana przez Kathryn Prater, profesor Uniwersytetu Pétnocnej Karoliny w Greensboro i ma
by¢ stosowana w pracy uzytkownikami jezyka angielskiego jako drugiego. W zwigzku z tym, z po-
wodzeniem nadaje sie do zastosowania w szkole w pracy z uczniem zaczynajgcym sie postugiwac
jezykiem polskim jako drugim.

= Badz klarowny.

* Udzielaj wsparcia.
— Ucz — wyjasniaj i demonstruj, jak wykorzysta¢ dang umiejetnos¢, stowo lub pojecie.
— Cwicz — pomagaj i badz przewodnikiem.
— Stosuj — udzielaj informacji zwrotne;.

=> Dostosuj swoje dziatania.
* Parafrazuj — powtdrz tresc tekstu jezykiem dziecka (wraz z pomocami wizualnymi).
* Wykorzystuj ilustracje, wykresy, zdjecia — jeden obraz jest warty tysigc stow (obrazki z Google).

* Mysl gfosno — mow o tym, jak dochodzisz do rozumienia tresci i sensu:
Kiedy zobaczytam zdjecie ......... pomyslatam sobie, ze ............ I w taki sposdb zrozumia-
fam zwigzek pomiedzy ........... I .
* Ksigzka/ ilustracja
— Omawiaj ilustracje i tekst.
— Wskazuj i nazywaj wazne rzeczowniki i czasowniki, pokazuj szyk wyrazéw — wszystko, co
jest wazne w tekscie.

* Czytanie interaktywne
— Rozmawiaj o tym, co zostato przeczytane.
— Podsumowuj — odnajdz sens w tekscie.

* Poszerzaj stownictwo
— Moéw o stowach kluczowych w kontekscie.
— Definiuj stowa, uzywajac jezyka dziecka.
— Pokazuj ilustracje lub przedmioty wspomagajgce rozumienie stow.
— Rysuj.

" Volunteer Training Manual, Glen Haven Community Development Center, Greensboro, USA, 2009.
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Agnieszka Kosowicz, Matgorzata Zasunska

Przyktady kart informacyjnych
ucznia cudzoziemca

Ponizsze formularze kart informacyjnych to propozycje, ktére szkota moze modyfikowa¢ w za-
leznosci od potrzeb, respektujgc ustawe o ochronie danych osobowych. Nalezy pamieta¢, ze in-
formacje o uczniu muszg by¢ przechowywane z poszanowaniem tej ustawy.

Dane wypetniajg pedagog szkolny, nauczyciel jezyka polskiego jako drugiego/obcego, w trak-
cie wywiadu z rodzicami ucznia. Jesli zachodzi taka potrzeba, powinno sie skorzysta¢ z pomocy
tfumacza/asystenta jezykowego.

Uwaga!
* Nalezy poinformowac¢ rodzicow/opiekunéw o klauzuli poufnosci dotyczacej przekazywanych
informacji.
* Rodzice/opiekunowie majg prawo odmoéwi¢ odpowiedzi na wybrane pytania bez podania
przyczyny.

FORMULARZ INFORMACYJNY UCZNIA CUDZOZIEMCA

Czes¢ 1. Dane dziecka

Imie i nazwisko:

Inne nazwiska (jesli uzywane):

Data urodzenia: Adres:

Pte¢: Kobieta/Mezczyzna

Data pierwszego przyjazdu do Polski (jesli dotyczy):

Miejsce urodzenia: Pochodzenie etniczne:

Nazwa poprzedniej szkoty (do ktdrej dziecko uczeszczato w Polsce):

Wyznanie:

Jesli dziecko uczeszczato do szkdt w innych krajach, prosimy o podanie ich:

Jezyk w jakim Czy dziecko uczyto sie jezy-

Nazwa szkoly i kraj Od Do prowadzono lekcje ka polskiego jako drugiego?
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Czesc 2. Umiejetnosci jezykowe dziecka

1. Jaki jest jezyk rodzimy dziecka?

2.Jak dziecko moéwi w tym jezyku?

wcale | niewiele | troche | srednio | dobrze | biegle

0 1 2 3 4 5

3. Jak dziecko czyta w tym jezyku?

wcale | niewiele | troche | $rednio | dobrze | biegle

0 1 2 3 4 5

4. Jak dziecko pisze w jezyku ojczystym?

wcale | niewiele | troche | srednio | dobrze | biegle

0 1 2 3 4 5

5. Czy dziecko méwi troche w jezyku polskim? Tak / Nie
6. Czy dziecko rozumie troche jezyk polski? Tak / Nie

7.Jak ocenia Pani/Pan stopien znajomosc jezyka polskiego przez dziecko? (prosze uzy¢ skali 0-5,
ktora zostata uzyta w pytaniach 2-4)

jezyk polski: Mowi __ Czyta Pisze

8 a) Czy dziecko méwi w jakims innym jezyku? Tak / Nie

8 b) Jesli méwi, to w jakich jezykach?

8 ¢) W jakim stopniu postuguje sie tymi jezykami?
Jezyk Mowi__ Czyta Pisze

Jezyk Mowi__ Czyta Pisze

Czesc 3. Jezyk jakim postuguje sie rodzina

9. W jakim jezyku mowi sie najczesciej w domu?

10. Czy wszyscy mdéwig w domu w tym jezyku? Tak / Nie

11. Czy ktos moéwi do dziecka w innym jezyku niz wymieniony w pytaniu 9 i 10? Tak / Nie

INNY W POLSKIEJ SZKOLE



PRZYKtADY KART INFORMACYJNYCH UCZNIA CUDZOZIEMCA

Kim sg osoby, z ktére zamieszkujg z dzieckiem i w jakim jezyku do niego sie zwracajg?

Wiek (jesli mnigj
niz 18 lat)

Jezyk uzywany Jezyk uzywany

Imig i nazwisko przez dziecko przez cztonka rodziny

pokrewienstwo

12. Jesli dziecko rozumie/méwi w jezyku polskim, gdzie styszy ten jezyk i gdzie sie nim postuguje?

Z kolegami W szkole W domu W sklepie W innych sytuacjach (jakich?)

Tak / Nie Tak / Nie Tak / Nie Tak / Nie Tak / Nie

Czesc 4. Wczesny rozwoj dziecka
13. Czy dziecko zaczeto mowi¢ w jakims jezyku przed drugim rokiem zycia? Tak / Nie
14. Czy dziecko zaczeto chodzi¢ przed drugim rokiem zycia? Tak / Nie

15. Czy dziecko byfo kiedys pod opieka logopedy albo reedukatora? Tak / Nie

Czes¢ 5. Informacje zdrowotne

16. Czy dziecko miato kiedykolwiek badany wzrok? Tak / Nie

17. Kiedy odbyto sie to badanie i jakie byty wyniki?
18. Czy dziecko miato kiedykolwiek badany stuch? Tak / Nie
19. Kiedy odbyto sie to badanie i jakie byty wyniki?

20. Prosze podac dolegliwosci, na jakie cierpi dziecko:

21. Czy dziecko kiedykolwiek spedzito dtuzszy czas w szpitalu? Tak / Nie

Rok Jak dtugo Powdd
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Czes¢ 6. Pomoc dziecku w domu

Prosze podag, jakie osoby sg w stanie pomoc dziecku w domu przy odrabianiu prac domowych.

Kim jest ta osoba dla dziecka Jak moze pomdc? W czym?

Czy dziecko jest cztonkiem klubdéw lub grup? Jakich? (np. harcerze, grupka w ktorej uczy sie jezyka
ojczystego, grupy religijne w kosciele/ meczecie/ synagodze, grupy sportowe, itp.)

Jak czesto dziecko uczestniczy w spotkaniach Jaki jezyk jest gtownie uzywany w grupie/ klubie

Czesc 7. Inne czynniki, ktére mogg wptywac na postepy w nauce u dziecka

Prosze wymienic¢ i opisa¢ momenty, kiedy dziecko dfuzej niz 1 miesigc nie uczeszczato do szkoty
podczas roku szkolnego.

Jak dfugo dziecko
byto nieobecne

Czy dziecko byto nauczane

Rok podczas tej nieobecnosci

Powody nieobecnosci

Czy jakies inne czynniki mogty lub bedg mogty wptywac na postepy w nauce u dziecka. Jakie?

Data:

Osoby przeprowadzajace wywiad:

Imie i nazwisko opiekuna dziecka: pokrewienstwo:

Podpis rodzica/opiekuna

Podpis 0s6b przeprowadzajgcych wywiad:
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KARTA INFORMACYJNA UCZNIA CUDZOZIEMCA

METRYCZKA | STATUS PRAWNY UCZNIA

Imie ucznia

Nazwisko ucznia

Data i miejsce urodzenia

Obywatelstwo Narodowos¢

Rodzice/opiekunowie prawni w Polsce:

Imie i nazwisko Telefon

Imie i nazwisko Telefon

Status prawny ucznia jest w procedurze o nadanie statusu uchodzcy od

[ ] ma status uchodzcy
[ ] ma ochrone uzupetniajacg
[ ] ma status tolerowany

[ ]inne (jaki?)

KOMPETENCJE JEZYKOWE

Jezyk ojczysty ucznia:

Uczen postuguje sie jezykiem ojczystym (biegle, stabo, nie wiadomo?)

W mowie

W pismie

Czyta

Jezyki obce (prosze okresli¢ stopien znajomosci jezyka)

Jezyk polski (prosze okresli¢, czy uczen zna jezyk polski na poziomie komunikatywnym, czy czyta i pisze
po polsku, biegle zna jezyk czy nie ma zadnej znajomosci jezyka)

Czy ktos w rodzinie ucznia zna jezyk polski? Kto?
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WCZESNIEJSZA EDUKACJA

Czy uczenh chodzit do szkoty w innym kraju? TAK/NIE
W jakim kraju/krajach

lle lat korzystat z edukacji

W jakim jezyku prowadzona byta nauka

Przedmioty nauczania:

Ulubione przedmioty ucznia

Czy uczeh ma swiadectwa potwierdzajace ukonczenie szkoty/klasy? TAK/NIE
(jesli tak, jakie?)

Czy uczenh chodzit juz do innej szkoty w Polsce? TAK/NIE

Jesli tak” to do jakiej i jak dtugo?

Frekwencja:

Czy uczen spedzit dtuzszy czas za granicg? TAK/NIE (jesli tak — ile czasu?)

Czy podczas wczesniejszej nauki regularnie uczeszczat do szkoty? TAK/NIE

Jesli nie — z jakich powoddéw?

Czy uczen uczy sie jezyka ojczystego? Jesli tak, gdzie

INFORMACIJE MEDYCZNE

Czy jakiekolwiek wzgledy medyczne mogg wptywac na mozliwosci ucznia w korzystaniu z edukacji (np. czy

nosi okulary, ma staby stuch, wymaga wsparcia logopedy, inne)

Czy uczen zazywa regularnie lekarstw, podawanych w czasie pobytu w szkole? TAK/NIE

Inne informacje o zdrowiu, ktére mogg wptyngé na samopoczucie ucznia w szkole

ZAINTERESOWANIA UCZNIA

Zainteresowania

Talenty, zdolnosci

Czytelny podpis osoby wypetniajgcej formularz: Data
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Specjalne potrzeby edukacyjne
kontra bariera jezykowa -
propozycja wstepnej diagnozy’

Nastoletni migranci bardzo czesto majg za sobg przerwy w edukacji. Niektorzy czesto zmieniali
szkoty, kraje i jezyki, w ktérych pobierali edukacje. Taki brak ciggtosci czesto powoduje czesto duze
zalegtosci szkolne i rozwojowe.

Dla szkoty stanowi to wyzwanie, aby z powodzeniem wspierac¢ rozwoj ucznia cudzoziemca, trzeba
bowiem nie tylko ustali¢ jego poziom kompetencji z réznych przedmiotéw. Trzeba tez ustali¢, co
jest powodem zalegtosci: doswiadczenia migracyjne i bariera jezykowa czy trudnosci edukacyjne,
jakich dziecko doswiadcza niezaleznie od swojej sytuacji migracyjnej, poziom intelektualny dziecka,
dysleksja, dysgrafia, ADHD, problemy logopedyczne czy chocby niezdiagnozowany staby wzrok,
ktory powoduje, ze dziecko nie widzi, co jest napisane na tablicy. Mozliwe tez, ze uczen doswiadcza
obu rodzajéw trudnosci jednoczesnie.

W ustaleniu, czy uczen ma specjalne potrzeby edukacyjne, czy jego nizsze osiggniecia sg efektem
bariery jezykowej, pomaga udzielenie odpowiedzi na nastepujgce pytania:

Uwaga!
Ponizszy zestaw pytan w zadnym razie nie moze by¢ jedyng podstawa do diagnozy
ucznia. Moze stanowic¢ punkt wyjscia dla takiej diagnozy.

Taka odpowiedZ moze Taka odpowiedZ moze
, wskazywac, ze trudnosci | wskazywac, ze trudno-
Uczen . L. )
s efektem szczegdlnych | $ci ucznia sg efektem

potrzeb edukacyjnych bariery jezykowej
Uczy sie jezyka polskiego krocej niz 6 miesiecy. NIE TAK
Dopiero zaczyna uczyc sie jezyka polskiego. NIE TAK
Ma k’(_opoty ze zdrowiem, rozwojem fizycznym, TAK NIE
wzrokiem, stuchem.
W przesztosci czesto opuszczat lekcje. NIE TAK
Nie méwi biegle w jezyku ojczystym. TAK NIE
Zna Jezyk ojczysty na poziomie wiasciwym dla swo- NIE TAK
jego wieku.
Przejawia zachowania wskazujace na trudnosci emo-
cjonalne albo takie, ktore zaktdcajg jego proces TAK NIE
nauczania.

' opracowano na podstawie materiatow Wydziatu Edukacyjnego Peterborough City Council
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Przejawia zachowania emocjonalne, ale tylko wtedy,

. ) L .. NIE TAK
gdy nie rozumie, co dzieje sie na lekgji.
Ma trudnosci w nawigzywaniu relacji z innymi. Nie
robi postepédw mimo systematycznej obecnosci TAK NIE
w szkole.
Nie robi postepdw, nawet gdy otrzymuje wsparcie

ot P L TAK NIE
w dziedzinie, w ktérej ma zalegtosci.
Ma trudnosci w nauce pisania i czytania. TAK NIE
O_trzym_UJe wsparcie w nauce jezyka, lecz mimo to TAK NIE
nie robi postepow.

Trzeba pamieta¢, ze np. trudnosci w nauce pisania czy czytania mogg byc¢ efektem wczesniej-
szego funkcjonowania w zupetnie innym alfabecie, innym kierunku pisania, brakiem doswiadczen
dziecka z pismem jako takim — czyli efektami zmiany kultury, w ktérej dziecko zyje.

Niemoznos¢ porozumienia sie z uczniem moze tatwo doprowadzi¢ do btednej diagnozy, np. ze
jest niezdolny lub jej/jego mozliwosci intelektualne sg ograniczone. Tymczasem wiasciwa diagnoza
potrzeb edukacyjnych ucznia wymaga przede wszystkim blizszego poznania.
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Monitoring postepow edukacyjnych
uczniow bez biegtej znajomosSci
jezyka polskiego

Opis narzedzia

Proponowane narzedzie stuzy do monitorowania postepéw edukacyjnych ucznia, ktéry przybyt
do szkoty i nie postuguije sie jezykiem polskim w stopniu umozliwiajgcym mu samodzielng nauke.
Impulsem do stworzenia niniejszego narzedzia byt kwestionariusz wykorzystywany do pracy z tzw.
newcomers w St Mary's Catholic Primary School w Cardiff, w Walii.

Postugiwac sie nim moze nauczyciel, ktéry oddelegowany jest przez dyrektora szkoty do opieki
nad nowo przybytymi uczniami lub nauczyciel uczacy jezyka polskiego jako drugiego/obcego,
a w ostatecznosci — wychowawca. Kwestionariusz sktada sie z dwéch czedci: Ai B.

Czes¢ A ma podtytut ,Wprowadzenie ucznia do szkoty. Etap | - ewaluacja po dwdch tygodniach
pobytu w szkole”. Ta czes¢ moze byc¢ wykorzystana niedfugo po pojawieniu sie ucznia w szkole.
Sugerowane w tytule dwa tygodnie wydajg sie by¢ dobrym momentem, poniewaz zazwyczaj w tym
okresie uczen ma juz szanse poznac kolegdéw z klasy, budynek szkoty i sposéb poruszania sie po
niej. Wskazniki postepdéw edukacyjnych w tym okresie koncentrujg sie na samopoczuciu ucznia,
nawigzywaniu relacji z réwiesnikami, miedzy innymi przy okazji wspélnej zabawy, podejmowaniu
komunikacji werbalnej i niewerbalnej z nauczycielami oraz na motywacji do nauki.

Czes¢ B ,,Wprowadzenie ucznia do szkoty. Etap Il — kolejna ewaluagja” ma stuzy¢ monitowaniu
postepéw w dalszym procesie nauki w szkole. Czynniki okreslajgce postep w zadomowieniu sie
w nowym srodowisku to dobre samopoczucie, respektowanie regulaminu zachowania, nawigzanie
kontaktow spotecznych z réwiesnikami, uczestniczenie w pracach duzych i matych grup, umiejetnos¢
wspotpracy oraz postepy w zakresie postugiwania sie jezykiem polskim. Wydaje sie, ze Cze$¢ B mozna
przeprowadzac wielokrotnie, az do momentu, kiedy uczen nie bedzie potrzebowat wsparcia i samo-
dzielnie poradzi sobie z wyzwaniami edukacyjnymi i relacjami spotecznymi w nowym srodowisku.

Proponowany terminarz przeprowadzania monitoringu:
1. Dwa tygodnie po przybyciu ucznia do szkoty — Czes¢ A.
2.Po 1. miesigcu od pierwszego monitoringu — Czes$¢ B.
3. Co 1 miesigc w okresie do '/ roku.
4. Co 2-3 miesigce w okresie od 2> do 1 roku.
Te terminy moga by¢ zmienione, w zaleznosci od indywidualnej sytuacji danego ucznia, ale
warto pamieta¢, ze monitoring na poczatku pobytu w szkole powinien by¢ bardziej intensywny,
gdyz uczen na pewno bedzie potrzebowat duzego wsparcia.

Przeprowadzenie monitoringu polega na zebraniu informacji z kilku zrédet:
* obserwacja ucznia w klasie,
* rozmowa z uczniem,
* rozmowa z rodzicami/opiekunami,
* rozmowa z wychowawcg i innymi nauczycielami na temat zachowania, relacji spotecznych,
postepdw w nauce konkretnych przedmiotéw,
* ocena postepu w zakresie postugiwania sie jezykiem polskim jako drugim.
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Podsumowujac, monitoring ma pozwoli¢ okresli¢ sukcesy ucznia i pola do dalszej pracy wycho-
wawczej i dydaktycznej. Wnioski do pracy powinny by¢ oméwione z uczniem, rodzicami i nauczy-
cielami przedmiotéw.

CZESC A
Wprowadzenie ucznia do szkoty.
Etap I — ewaluacja po dwoch tygodniach pobytu w szkole.

Imie i nazwisko: Klasa: _ K/M

LT — jezyk rodzimy: Data:

Wskazniki postepu:
* uczen jest zrelaksowany i zadowolony,
* przystosowat sie do rutyny klasowej,
* zapoznat sie ze stotéwka szkolna, pora positkdw, sprawami zwigzanymi z WEF,
* kontaktuje sie z kolegami w klasie,
* przerwy miedzylekcyjne spedza w towarzystwie kolegéw z klasy, bawi sie z nimi,
* zaczyna komunikowac sie werbalnie/niewerbalnie z nauczycielem,
* wykazuje zainteresowanie i motywacje do nauki.

Adaptacja do rutyny klasowej

Relacje z rowiesnikami

Komentarz nauczyciela

Inicjaty: _

Komentarz ucznia

Komentarze rodzicéw/opiekundw

Inicjaty:

Proponowane dziatania
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CZESC B
Wprowadzenie ucznia do szkoty.
Etap II — kolejna ewaluacja.

Imie i nazwisko: Klasa: __ K/M

LT — jezyk rodzimy: Data:

Wskazniki postepu:

® uczen jest zrelaksowany i zadowolony,

* respektuje zasady klasowe, regulamin zachowania sie,

* kontaktuje sie z rowiesnikami i uczestniczy w zabawach z nimi,

* uczestniczy w pracy matych i duzych grup,

* potrafi wspoétpracowad w grupie,

* wida¢ wyraznie, ze robi postepy w przyswajaniu jezyka polskiego (jesli uczy sie jezyka na zajeciach
z jezyka polskiego jako drugiego/obcego).

Zachowanie oraz relacje z réwiesnikami i nauczycielami

Osiggniecia i postepy w nauce

Akwizycja jezykowa — przyswajanie jezyka polskiego jako drugiego

Komentarz nauczyciela

Inicjaty: —

Komentarz ucznia / Rodzicdw / Opiekundw

Proponowane dziatania
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Poziomy biegtoSci jezykowej
i umiejetnoSci na poziomie Al

Ze wzgledu na zawartg w Poradniku propozycje narzedzia — testu umiejetnosci jezykowych
z jezyka polskiego jako drugiego/obcego na poziomie AT — wydaje sie niezbedne, by dokona¢
krotkiego wprowadzenia do zagadnien zwigzanych z okreslaniem umiejetnosci jezykowych i po-
ziomdw biegtosci jezykowe;.

W, Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie”
proponuje sie szes¢ poziomdw biegtosci' jezykoweyj:

A B C
poziom podstawowy poziom biegtosci

* A1 Breakthrough * B1 Threshold * C1 Effective
* A2 Waystage * B2 Vantage Operational
Proficiency

* C2 Mastery

Do ninigjszego pakietu dofgczono propozycje testu diagnozujgcego umiejetnosci ucznia na
poziomie A1, czyli pierwszym z szesciu. Uznano, ze podjecie proby diagnozy jezykowej po pew-
nym czasie od przybycia ucznia do szkoty, po okresie zanurzenia w jezyku i kilkumiesiecznej pracy
z uczniem na zajeciach z jezyka polskiego jako drugiego, moze da¢ szanse na okreslenie rzeczy-
wistych postepdw ucznia. Jesli wynik bedzie rzedu 74% lub wiecej, mozna uzna¢, ze uczen jest
gotéw do dalszej pracy w kierunku osiggniecia poziomu A2.

Trzeba miec jednak swiadomos¢ faktu, ze osiggniecie poziomu A1 nie Swiadczy o tym, ze uczen
jest w stanie samodzielnie radzi¢ sobie na lekcjach przedmiotow. Wielu praktykdéw uwaza, ze dopiero
osiggniecie poziomu B1 pozwala na wzgledng samodzielnos¢ w uczeniu sie takich przedmiotéw
jak historia, jezyk polski, matematyka, geografia, fizyka lub chemia. Dostosowanie wiec wymagan
ze wszystkich przedmiotéw do aktualnych mozliwosci ucznia jest sprawg kluczowa. Uczen, ktéry
zaczyna sie uczyc jezyka polskiego jako drugiego, nie bedzie potrafit przeczytac i zrozumiec tekstu
literackiego czy opowiadac o Traktacie Wersalskim. Uczenie sie jezyka polskiego jako drugiego (lub
obcego) nie jest tym samym co uczenie sie w ramach przedmiotu Jezyk polski.

Proponujemy nauczycielom zapoznanie sie z opisem poziomu A1, jaki podany jest w polskim
ttumaczeniu ESOKJ, majac nadzieje, ze z opisami kolejnych pozioméw zapoznajg sie oni, czytajac
cytowane tu zrédto. Dobrze by byto, gdyby nauczyciele przedmiotéw mogli swoje wymagania
okresla¢, uwzgledniajgc poziom umiejetnosci i mozliwosci ucznia w zakresie postugiwania sie
jezykiem polskim.

' Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Daniel Coste, Brian North, Joseph
Sheils, John Trim. Council of Europe, CODN. 2001, 5.32
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Tabela 1: Oto opis poziomu biegtosci jezykowej A1.

Skala
ogodlna

Uczen rozumie i potrafi stosowac potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi na temat kon-
kretnych sytuacji codziennych. Zadaje i odpowiada na pytania dotyczace zycia prywatnego: miejsca
zamieszkania, znajomych, posiadanych rzeczy. Przedstawia siebie i innych. Uczestniczy w proste;
rozmowie, jesli rozmdéwca moéwi bardzo powoli i wyraznie oraz udziela mu pomocy?.

Postuguje sie bardzo podstawowym zestawem stéw i prostych

S Zakres wyrazen dotyczacymi danych osobowych. Potrafi znalez¢ sie
2 w prostych sytuacjach komunikacyjnych.
)
w . . 7
E Poprawnoié Proste' struktury gramatyczne i zdaniowe opanowat w sposéb
K ograniczony.
-“E’ Wypowiada krétkie, czesto wyuczone uprzednio zdania. Za-
o Ptynnosc stanawia sie, dobierajac stownictwo i sposdb artykulacji. Szuka
§ potwierdzenia, czy wiasciwie zrozumiat.
Ny Zadaje pytania o dane osobowe i udziela na nie odpowiedzi.
9 Interakcja Prowadzi prostg rozmowe, ale potrzebne mu jest powtarzanie,
[} przeformutowywanie wypowiedzi i korekta.
Spoéjnosc taczy stowa i grupy stow spdjnikami ,,i” ,,potem”, itp.3
. . Potrafi sformutowac pojedyncze zdania na temat ludzi
Opis ogdlny L
i miejsc.
e Monolog — opisywanie do-
= 1onolog —opisywan Méwi o sobie, o tym gdzie mieszka i co robi.
3 Swiadczen i przezyc
5 Monolog — przedstawianie
] . .
S wtasnego stanowiska np. | (brak wskaznika)
9 Podczas debaty
E Oswiadczenia publiczne (brak wskaznika)
Zwracanie sie do publicz- | Potrafi odczytac na gtos bardzo krétkg wypowiedz (wygtoszenie
nosci toastu, przedstawienie kogos) — jesdli wczesniej przec¢wiczyt.
N Opis 0gdlny Potrafi napisa¢ pojedyncze wyrazenia i zdania.
g Pi jed dani bie i | h iebi
s g Pisanie tworcze isze pojedyncze zdania o sobie i yv;;mys onych przez siebie
2o postaciach (co robig, gdzie mieszkajg)*.
Q.2
> isani : ;
2 o Pisanie sprawozdan, rozpra (brak wskaznika)

wek i opracowan

Rozumienie
ze stuchu

Opis 0gdlny

Rozumie wypowiedz artykutowana wyraznie i powoli.

Rozumienie rozmowy mie-
dzy rodzimymi uzytkowni-
kami jezyka

(brak wskaznika)

Stuchanie jako widz/
stuchacz

(brak wskaznika)

Stuchanie komunikatéw
i instrukgji

Rozumie wydawane mu polecenia, jesli wypowiadane sg wyraznie
i powoli. Stosuje sie do prostych wskazéwek.

Stuchanie programéw ra-
diowych i telewizyjnych oraz

nagran

(brak wskaznika)®

2 |bidem,
3 lbidem,
4 lbidem,
> |bidem,

nv un unv un

33
36-37
65
68-69
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Czytanie
ze zrozumieniem

Opis 0gdlny

Potrafi zrozumie¢ bardzo krétkie i proste teksty, wychwytuje
niekiedy tylko pojedyncze wyrazenia lub znane mu stowa i na-
zwy. Czyta ponownie w razie potrzeby.

spondengji

Czytanie i rozumienie kore-

Potrafi zrozumie¢ krétkie wiadomosci napisane na pocztow-
kach.

Czytanie w celu orientacji

Potrafi rozpozna¢ znane sobie stowa, nazwy, lub podstawowe
zwroty, jakie pojawiajg sie najczesciej w zyciu codziennym.

Czytanie i rozumienie infor-
macji oraz argumentagji

Ogdlnie rozumie tres¢ prostych materiatow informacyjnych
i krétkie opisy, szczegdlnie wtedy gdy towarzyszg im materiaty
wizualne.

strukgji

Czytanie i rozumienie in-

Potrafi wypetniac proste i krotkie polecenia pisemne®.

Tabela 2. Dziatania i strategie interakcyjne

Interakcja ustna

Ogdlna ocena
umiejetnosci

Uczestniczy w prostych sytuacjach komunikacyjnych, jesli rozméweca
czesto powtarza, parafrazuje i moéwi wolno. Zadaje proste pytania
i odpowiada na nie. Wypowiada proste stwierdzenia na temat potrzeb
codziennych.

Rozumienie rozmodwcy
— rodzimego uzytkow-
nika jezyka

Potrafi zrozumie¢ wypowiedzi na tematy typowe, codzienne, jesli
sg kierowane do niego, sg proste i powtarzane z zyczliwoscig i cier-
pliwoscig. Rozumie proste instrukcje i pytania do niego skierowane.
Wypetnia proste polecenia.

Konwersacja

Przedstawia sie, stosuje podstawowe wyrazenia powitalne i poze-
gnalne’.

Dyskusja nieformalna
(z przyjaciotmi)

(brak wskaznika)

Dyskusja formalna
i udziat w spotkaniach

(brak wskaznika)

Rozmowa prowadzona
w konkretnym celu (np.
omawianie dokumentu,
organizacja imprezy,
itp.)

Rozumie pytania i instrukcje do niego kierowane, jesli s3 wypowia-
dane wyraznie i powoli. Wykonuje proste polecenia. Prosi o podanie
konkretnych przedmiotéw i reaguje, gdy inni zwracaja sie do niego
z podobnymi prosbami.

Rozmowy o kupowaniu
towardéw i ustugach

Umie prosi¢ o konkretne przedmioty i podaje je innym, gdy o nie
proszga. Stosuje okreslenia liczb, ilosci, cen i czasu.

Wymiana informacji

Rozumie proste pytania i instrukcje.

Zadaje proste pytania i odpowiada na nie.

Inicjuje rozmowy na tematy codzienne.

Zadaje pytania na temat innych oséb — co posiadaja, gdzie mieszkaja.
Odpowiada na podobne pytania kierowane do niego.

Potrafi okresli¢ czas, stosujgc wyrazenia takie jak: jutro, w zeszty
czwartek, o dziewiate.

Prowadzenie i udzielanie
wywiadu

Podczas wywiadu odpowiada na proste, niezawierajgce idiomow
pytania na swoj temat, jesli sg one wypowiadane wyraZnie i powoli.

6 lbidem, s. 70-71
7 Ibidem, s. 74-75
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Ogolny opis umiejet-
nosci

Potrafi zapytac pisemnie o dane osobowe. Przekazuje tez takie dane
pisemnie.

Prowadzenie korespon-
dencji

Pisze proste pozdrowienia.

Notatki, wiadomosci,
formularze

Interakcja pisemna

Pisemnie podaje liczby, daty, wtasne nazwisko, narodowos$¢, adres,
date urodzenia lub przyjazdu do danego kraju, itp.2

Uczen na poziomie jezykowym A1 nie potrafi jeszcze samodzielnie notowac podczas lekgji. Po-
trafi tylko przepisac pojedyncze stowa i krotkie teksty®. Sposréd srodkéw jezykowych stosuje bardzo
podstawowy zbidr wyrazen na temat wtasnej osoby i konkretnych potrzeb. Dysponuje podstawowym
stownictwem. Struktury gramatyczne i wzory zdaniowe ma opanowane w bardzo ograniczonym
stopniu — tylko te, ktdérych sie wyuczyt. W zakresie poprawnosci ortograficznej potrafi zapisac
znane stowa i wyrazenia (np. instrukcje, krétkie napisy, nazwy przedmiotéw codziennego uzytku,
sklepow), literuje swoje nazwisko i adres i inne dane osobowe. Stosuje zwroty grzecznosciowe, np.
prosze, dziekuje, przepraszam oraz uzywa takie spojniki jak ,,i” oraz ,potem”1°,

8 lbidem, s. 74-80
9 lbidem, s. 90
% |bidem, s. 90-111
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Propozycja sprawdzianu
umiejetnoSci wraz z ocenianiem
na poziomie Al z jezyka
polskiego jako drugiego

(wersja dla nauczyciela)

Instrukcja dla nauczyciela

Test ma stuzy¢ nauczycielowi jezyka polskiego jako drugiego do sprawdzenia umiejetnosci
nabytych przez ucznia w pierwszym okresie nauki. Sugerowane jest testowanie ucznidéw, ktérzy
uczestniczyli w lekcjach jezyka polskiego jako drugiego/obcego.

Nalezy upewnic sie , ze uczen rozumie polecenia. Zadania 1-4 wymagajg, by nauczyciel dwu-
krotnie przeczytat uczniowi tekst.

Wyniki testu moga by¢ analizowane zaréwno ilosciowo jak i jakosciowo. Poréwnanie tego, jak
uczen poradzit sobie w zakresie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem, czytania, pisania czy
funkcjami jezykowymi moze by¢ doskonatym materiatem do dalszej pracy.

Przy pytaniu 11 (pisanie) zamieszczono propozycje kryteriéw oceny tego zadania.

W tescie nie zamieszczono pytan do oceny umiejetnosci méwienia, ale wydaje sie, ze w ramach
prowadzonych zaje¢, w oparciu o wyznaczniki opisane w ESOKJ' kazdy nauczyciel bedzie potrafit
przygotowac pytania do czesci ustnej testu, pamietajgc oczywiscie o tym, ze na podstawowym
poziomie zaawansowania powinno sie ocenia¢ to, czy informacja przekazana przez ucznia jest
zrozumiata. Nie powinno sie zwraca¢ szczegdlnej uwagi na btedy jezykowe.

Proponowana ocena ilosciowa wynikoéw testu

100% Wynik jest rewelacyjny. Doskonale opanowata$/ opanowates tresci danego rozdziatu.
Twoje umiejetnosci jezykowe w zakresie wszystkich sprawnosci jezykowych sg na
najwyzszym poziomie.

90% — 99% Wynik jest bardzo dobry. Zrobites/zrobitas kilka drobnych btedéw. Zastandw sie,
z czego one wynikaja, jaka jest przyczyna btednie wykonanych czynnosci w zadaniu,
na co nalezy uwazac, piszac nastepny test.

75% — 89% Wynik jest dobry. Dobrze opanowata$/opanowates tresci z danego rozdziatu. Umie-
jetnosci jezykowe sg na takim poziomie, ktéry pozwala realizowac nowe tresci. Prze-
analizuj btedy.

' Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Council of Europe. 2001.
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50% — 74%

30% — 49%

1% — 29%

Wynik jest dostateczny. llos¢ punktéw wskazuje, ze powinnas/powiniene$ wykonad
dodatkowe ¢wiczenia przed przystapieniem do ponownego testu. Umiejetnosci je-
zykowe wymagaja dodatkowego treningu. Przeanalizuj najpierw te czynnosci, ktére
wykonatas/wykonates prawidtowo. Wypisz to, co juz potrafisz. Potem przeanalizu;
btedne odpowiedzi.

Przeanalizuj to, co zrobita$/zrobite$ dobrze, a nastepnie wypisz liste brakéw. Jezeli
teksty do stuchania sprawiajg ci problemy, to w domu przestuchaj je jeszcze raz. Wypisz
stowka i zwroty, ktére utrudniajg ci zrozumienie tekstdow i naucz sie ich na pamiec.
Trenuj pisanie poprzez przepisywanie i zapisywanie krétkich informacji.

Wynik wskazuje, ze nie jeste$ jeszcze przygotowana/przygotowany do testu i nie
opanowatas/opanowates umiejetnosci jezykowych na poziomie, ktéry gwarantuje ci
w miare sprawng komunikacje.

Jaki wynik wskazuje, ze uczen nabyt umiejetnosci na danym poziomie?

Analizujac wyniki testu, mozna tez sprobowac okresli¢, czy uczen nabyt umiejetnosci na poziomie
A1 iczy powinien juz rozpoczac nauke na A2. Mozna uznac, ze jezeli wyniki ucznia sg w podanych
nizej przedziatach, to wnioski do pracy z nim sg nastepujgce:

76% — 100% Opanowat materiat z danego poziomu i moze zacza¢ poznawac tresci i doskonali¢

40% — 75%

0% — 39%

swoje umiejetnosci na poziomie wyzszym.
Musi utrwala¢ poznany materiat i doskonali¢ jeszcze umiejetnosci.

Musi rozpoczg¢ nauke od podstaw?.

2 Komorowska Hanna. Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — ocena — testowanie. Wydaw-
nictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2007
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JOLANTA WASILEWSKA-tASZCZUK, MAtGORZATA ZASUNSKA

Jolanta Wasilewska-taszczuk, Matgorzata Zasunska
Joanna Zielinska — rysunki

Test — wersja dla nauczyciela

Zadanie 1. (2 pkt.)
Przeczytaj wyrazy i podkresl dwa, ktore ustyszysz.

cztery czterdziesci czternascie

Instrukeja dla nauczyciela: Przeczytaj dwukrotnie liczby: ,,czternascie”, ,,cztery”. Czytaj
powoli 1 wyraznie.
__/?p

Zadanie 2. (2 pkt.)
Postuchaj dwoch dialogéw i dopasuj do nich wtasciwe ilustracje A, B lub C. Wpisz od-
powiednie litery A, B lub C.

llustracja A llustracja B llustracja C

__/2p

Instrukcja dla nauczyciela: Dwukrotnie odczytaj dwa proste dialogi. Czytaj powoli
1 wyraznie. Przeczytaj rowniez numer kazdego dialogu.

wDialog 1.

A — Dziekuje. To wszystko na dzis. Jutro bedziemy kontynuowac te
¢wiczenia. Do widzenia.

B — Do widzenia pani.

Dialog 2.
C — Cze$é, mam na imie Magda.
D — Czesé. Ja jestem Karolina.”
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Zadanie 3. (1 pkt.)
Postuchaj i zdecyduj, kto moéwi o sobie. Wpisz odpowiednie imie: Piotr albo Pawet.

OdpowiedZ: .......ooviiii
_/p

Pawet

Instrukeja dla nauczyciela: Dwukrotnie przeczytaj ponizszy tekst. Czytaj powoli 1 wyraznie.

,Czesé. Mieszkam w matym miescie. Chodze do szkoty. Szkote lubie, bo moge
spotykac sie w niej z przyjaciétmi. Niektore przedmioty tez lubie, na przyktad
geografie. Moj wymarzony zawdd to podréznik-dziennikarz. Cheiatbym zwiedzaé
Swiat na rowerze i pisaé¢ o miejscach, ktére odwiedzam. Juz teraz przygotowuje
sie do mojej pierwszej wielkiej podrozy. Trenuje jazde na rowerze. Kazdego dnia
przejezdzam 20 kilometrow.”

Zadanie 4. (1 pkt.)
Obejrzyj historyjki obrazkowe A i B. Postuchaj dialogu, ktéry odczyta nauczyciel. Dopasuj
do dialogu wtasciwa historyjke. Wpisz A lub B.

Odpowiedz: ............
_/p

Instrukcja dla nauczyciela: Dwukrotnie przeczytaj ponizszy dialog. Czytaj powoli
1 wyraznie.

A — Jestem gtodna.

B — Ja tez. Moze zrobimy kanapki?

A — Super! No to chodZmy do kuchni i sprawdzZmy, co mamy w lodowce.

B — Mamy ser, jajka, kietbase, kurczaka, pomidory i ogorka. O! Jest jeszcze satatka

z tunczyka.

A — A ja znalaztam chleb.

B — Wiec... ja zjem kanapke z serem i pomidorem i troche satatki z tunczyka.

A — Ja mam ochote na kanapke z kurczakiem, pomidorem i ogorkiem.

B — Zacznijmy wiec robi¢ nasze kanapki!
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Historyjka obrazkowa B

Zadanie 5. (2pkt.)
Przeczytaj wyrazy. Obejrzyj obrazki i podpisz kazdy z nich wyrazem wybranym z listy.

lato  jesien  zima  wiosha

__/?p
Zadanie 6. (5pkt.)

Dopasuj pytania (kolumna A) do odpowiedzi (kolumna B). Wpisz odpowiednig litere
a—f przy kazdym pytaniu.
A B

To jest moja siostra.

- N a)
?
1. Gdzie jest m¢j brat? ........ b) O siédmej.
)

2. Kiedy sg twoje urodziny? .......

3. Skad pochodzisz ? ........

4. O ktérej godzinie jest kolacja? ........
5.Kim jest ta dziewczyna? ........

c) W szkole.
d) Trzynastego maja.
e) Lezg na stole.
f) Z Hiszpanii.
__/5p
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Zadanie 7. (1pkt.)
Przeczytaj tekst. Zakresl jedng odpowiedz a-d okreslajacg to, o czym pisze Kuba.

Temat, o ktérym pisze Kuba to:
A) hobby  B) pokéj  C) rodzina

Czes¢, jestem Kuba. Mieszkam w Warszawie z moimi rodzicami i dwoma siostrami. Mam swoj
pokoj. Jest on nieduzy, ale mam w nim wszystko, czego potrzebuje: t6zko, biurko, szafe, potke
na ksigzki i dwa krzesta. W moim pokoju jest tez komputer, drukarka, radio z CD, moje ulubione
czasopisma. Mam tez gitare. Wisi ona na scianie obok plakatu z moim ulubionym zespotem. Lubie
moj pokdj.

_/p

Zadanie 8. (8 pkt.)
Przeczytaj tekst i uzupetnij tabele.

M&j przyjaciel ma na imie Jose i pochodzi z Hiszpanii. Ma siedemnascie lat i mieszka w Polsce od
10 lat. Méwi po hiszpansku i po polsku. W czasie wolnym lubi chodzi¢ do kina. Lubi uprawiac
sport. Gra w pitke siatkowa i tenisa. Dwa razy w tygodniu ptywa na basenie. Nie oglada boksu
w telewizji, bo nie lubi tej dyscypliny sportu. Je wszystkie potrawy, ale najbardziej smakuje mu
zupa pomidorowa.

narodowos¢ jezyki ulubione jedzenie

__/8p

Zadanie 9. (6 pkt.)
Popatrz na obrazki 1-3 i zastanoéw sie, co méwig osoby. Przeczytaj wypowiedzi a—d.
Wpisz odpowiedniag odpowiedz przy obrazkach.

a) Ale zimno!
b) Otworz ksigzke.
c) Pomoge ci.

d) Jest mi smutno.

ilustracja 1 ilustracja 2 ilustracja 3
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Zadanie 10. (7 pkt.)
Wybierz poprawng odpowiedz a-c i zakresl ja.

1. Dzien dobry.
a) Dobrze. b) Dzieh dobry. c) Do widzenia.

2. lle kosztuje ta torba?
a) Kosztujg dwadziescia ztotych. b) Dwadziescia ztote. c¢) Dwadziescia ztotych.

3. Czy zrobite$ prace domowg z matematyki?
a) Tak, zrobitem. b) Tak, nie zrobitem. ¢) Tak, zrobitam.

4. Przepraszam, ktéra jest godzina?
a) O czwartej. b) Jest pietnascie po drugiej. c) Osiem.

5. Gdzie idziesz?
a) W kinie. b) Z kina. ) Do kina.

6. Jaki zawod ma twoj brat?
a) Jest wysoki. b) Jest lekarzem. ¢) Pracuije.

7. Dziekuje za pomoc.
a) Dziekuje. b) Poprosze. ) Prosze bardzo.

_/7p

Zadanie 11. (5pkt.)
Napisz pozdrowienia, jakie zamiescisz na pocztéwce z wakacji, ktérg wyslesz do swojego
przyjaciela/przyjaciotki. Napisz, gdzie jestes i co robisz.

Uwagi dla nauczyciela dotyczace proponowanych kryteriow ocenienia zadania:
1pkt. — zawarcie informacji o miejscu odpoczynku

1pkt. — zawarcie informacji o tym, co robi

1pkt. — poprawno$¢ gramatyczna 1 jezykowa (adekwatnie do poziomu Al)
1pkt. — zaso6b stownictwa (adekwatnie do poziomu Al)

1pkt. — odpowiedni uktad graficzny tresci, miejsce, data, podpis

Razem: 5pkt.

Punkty uzyskane: /40p
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Jolanta Wasilewska-taszczuk, Matgorzata Zasunska
Joanna Zielinska - rysunki

Test — wersja dla ucznia

Imie i nazwisko ucznia: ........c.cccooiiiiiiii Data:................
Wynik:......... /40p
Zadanie 1. (2 pkt.)
Przeczytaj wyrazy i podkresl dwa, ktére ustyszysz.
cztery czterdziesci czternascie
_/?p

Zadanie 2. (2 pkt.)
Postuchaj dwoéch dialogéw i dopasuj do nich wtasciwe ilustracje A, B lub C. Wpisz od-
powiednie litery A, B lub C.

llustracja A llustracja B llustracja C

__/?p
Zadanie 3. (1 pkt.)
Postuchaj i zdecyduj, kto méwi o sobie. Wpisz odpowiednie imie: Piotr albo Pawef.
OdpowiedZ: ......coooiiiiiiiii

_/p

Zadanie 4. (1 pkt.)
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Obejrzyj historyjki obrazkowe A i B. Postuchaj dialogu, ktéry odczyta nauczyciel. Dopasuj
do dialogu wtasciwa historyjke. Wpisz A lub B.

Odpowiedz: ............

Historyjka obrazkowa B

Zadanie 5. (2pkt.)
Przeczytaj wyrazy. Obejrzyj obrazki i podpisz kazdy z nich wyrazem wybranym z listy.

lato  jesien  zima  wiosna

__/?2p
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Zadanie 6. (5pkt.)
Dopasuj pytania (kolumna A) do odpowiedzi (kolumna B). Wpisz odpowiednia litere
a—f przy kazdym pytaniu.
A B
a) To jest moja siostra.
b) O siodmej.

c) W szkole.

8. Gdzie jest moj brat? ........
9. Kiedy sg twoje urodziny? .......
10. Skad pochodzisz ? ........

. o . d) Trzynastego maja.
11. O ktérej godzinie jest kolacja? ........

)
e) Leza na stole.
12. Kim jest ta dziewczyna? ........ :
f) Z Hiszpanii.

__/5p

Zadanie 7. (1pkt.)
Przeczytaj tekst. Zakresl jedng odpowiedz a-d okreslajaca to, o czym pisze Kuba.

Temat, o ktérym pisze Kuba to:
A) hobby  B) pokdj Q) rodzina

Czes¢, jestem Kuba. Mieszkam w Warszawie z moimi rodzicami i dwoma siostrami. Mam swdj
pokdj. Jest on nieduzy, ale mam w nim wszystko, czego potrzebuje: t6zko, biurko, szafe, potke
na ksigzki i dwa krzesta. W moim pokoju jest tez komputer, drukarka, radio z CD, moje ulubione
czasopisma. Mam tez gitare. Wisi ona na $cianie obok plakatu z moim ulubionym zespotem. Lubie
moj poko;.

_/p

Zadanie 8. (8 pkt.)
Przeczytaj tekst i uzupetnij tabele.

Moj przyjaciel ma na imie Jose i pochodzi z Hiszpanii. Ma siedemnascie lat i mieszka w Polsce od
10 lat. Mowi po hiszpansku i po polsku. W czasie wolnym lubi chodzi¢ do kina. Lubi uprawia¢
sport. Gra w pitke siatkowg i tenisa. Dwa razy w tygodniu ptywa na basenie. Nie oglgda boksu
w telewizji, bo nie lubi tej dyscypliny sportu. Je wszystkie potrawy, ale najbardziej smakuje mu
zupa pomidorowa.

narodowos¢ jezyki ulubione jedzenie

__/8p
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Zadanie 9. (6 pkt.)
Popatrz na obrazki 1-3 i zastanoéw sie, co méwiag osoby. Przeczytaj wypowiedzi a—d.
Wpisz odpowiednig odpowiedz przy obrazkach.

a) Ale zimno!
b) Otworz ksigzke.
c) Pomoge ci.

d) Jest mi smutno.

ilustracja 1 ilustracja 2 ilustracja 3

Zadanie 10. (7 pkt.)
Wybierz poprawng odpowiedz a-c i zakresl ja.

1. Dzien dobry.
a) Dobrze.
b) Dzien dobry.
¢) Do widzenia.

2. lle kosztuje ta torba?
a) Kosztujg dwadziescia ztotych.
b) Dwadziescia zfote.
c) Dwadziescia ztotych.

3. Czy zrobites prace domowg z matematyki?
a) Tak, zrobitem.
b) Tak, nie zrobitem.
¢) Tak, zrobitam.

4. Przepraszam, ktéra jest godzina?
a) O czwartey.
b) Jest pietnascie po drugiej.
c) Osiem.

5. Gdzie idziesz?
a) W kinie.
b) Z kina.
¢) Do kina.

6. Jaki zawod ma twoj brat?
a) Jest wysoki.
b) Jest lekarzem.
c) Pracuje.
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7. Dziekuje za pomoc.

a) Dziekuje.

b) Poprosze.

) Prosze bardzo.

_/7p

Zadanie 11. (5pkt.)
Napisz pozdrowienia, jakie zamiescisz na pocztéwce z wakacji, ktérg wyslesz do swojego
przyjaciela/przyjaciotki. Napisz, gdzie jestes i co robisz.

Punkty uzyskane: /40p
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Schematy form w wersjach
obcojezycznych

Ponizej zamieszczamy schematy form/informacji (zawiadomienie, usprawiedliwienie, zwolnie-
nie, zgoda) w wersji polsko-anielskiej, polsko czeczenskiej, polsko-rosyjskiej i polsko-wietnamskiej.
Mamy nadzieje, iz narzedzie to utatwi szkotom/nauczycielom komunikacje z rodzicami uczniéw
cudzoziemskich w przypadku, gdy nie postugujg sie oni jezykiem polskim.

Wersja polsko-angielska

ZAWIADOMIENIE
Dyrekcja szkoty/wychowawca klasy zawiadamia, ze dn................... w godz. ............
wsalinr....... odbedzie sie zebranie dla rodzicéw uczniéw klasy ....................
Obecnos¢ obowigzkowa.

NOTIFICATION
School management/form master informs, that parents’ meeting is going to take place on
(date)....coovi at (hour). ... in (class number) .......
Your presence is obligatory.

school management / form master signature

USPRAWIEDLIWIENIE
Prosze o usprawiedliwienie nieobecnosci w szkole w dniu/ dniach ...l
MOjE] COTKI/MOJEGO SYNA ..ttt (imie i nazwisko),
z powodu choroby/badan/ z waznych powodéw rodzinnych.

JUSTIFICATION
| would like to excuse my daughter’s / son’s (her/ his name)...............coviiiiiiiiiii
absence from school on (date) .................... .
It was because of her/his ilness / medical examination / or any urgent reasons.

Parents’/ committee’s signature
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ZWOLNIENIE
Prosze o zwolnienie z zaje¢ lekcyjnych mojej corki/mojego syna..................... (imie i nazwisko)
WAN. 090dz. ..oooiiiiii

EXEMPTION FROM THE SCHOOL CLASSES
| ask you to exempt my daughter/ son (her/ his name) from the school classes ..........................

on (date). ..o at (hour) .................
Parents’/ committee’s signature
ZGODA
Wyrazam zgode na udziat mojej corki/mojego syna..........coooviiiinnnn. (imie i nazwisko)
w wycieczce/ wyjezdzie integracyjnym/ zielonej szkoledo ... (nazwa migjsca)

w dniu/dniach. ..o

AGREEMENT
| give my consent to my daughter’s/ son’s (her/ his name) participation...... ...........ccc.......
In a school or integrate trip/ t0 .......cccccoiviiiiiii (the place nhame) on (the date)

Parents’/ committee’s signature

Wersja polsko-czeczenska

ZAWIADOMIENIE
Dyrekcja szkoty/wychowawca klasy zawiadamia, ze dn................... w godz. ............
wsalinr....... odbedzie sie zebranie dla rodzicow ucznidw klasy ....................
Obecnos¢ obowigzkowa.

XAAM (U3BEUIEHW)
[ Ixoman qUpeKIec/KIacca KXHOPXOTO XAAM 00, TC .. ... vvveveereereneenennanennnns. CAXBT. .evtereneenenennnnenss
3amaqoxb Ne....... y e KJlaccepa JemapXxoiH Aali-HaHUH BOBIIAXKXETAll TylaM Xup Oy ............

I'ynamexp xunap tlenunauna jy.

Jlupexmopan/xkxuopxouyvua Kyve malon memmue
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USPRAWIEDLIWIENIE
Prosze o usprawiedliwienie nieobecnosci w szkole w dniu/ dniach ...
MOjE] COTKI/MOJEGO SYNA ..t (imie i nazwisko),
z powodu choroby/badan/ z waznych powodow rodzinnych.

BEXKA3JIOHA TEIIAJIJIA
...................... IUHHAXb/IEHOIIKaXb IIKOJIEeXb IMaXuiiapHa 0exKa3a BaKKxap Jobxy caH iol/klanT
................................................................... (yle, pamunu), MOTYII BOITYII XWIIAp OaxbaHa JOTYII/JIObPUITH
tasam/ xlycamexsp Jiagame OaxbaHail XuiapHa

dac-nawnac/eepaco kyve malon memmue

ZWOLNIENIE
Prosze o zwolnienie z zaje¢ lekcyjnych mojej corki/mojego syna..................... (imie i nazwisko)
WAN. 090dz. ..o
MOKBAJAKKXAP
CaH HOI/CaH KIAHT......ccueevvieiieiieiieeieee e (yle, pamunu) ypoxaikapa MOKbaIKKXap
/MOKBABAKKXAP JTOBXY ...vevereverearenearenerienens b1171E:0' SRR CaxpT Jabiiua
oac-namac/eepaco Kyvbe malon memmue
ZGODA
Wyrazam zgode na udziat mojej corki/mojego syna..........cccevvvivivininnn... (imie i nazwisko)
w wycieczce/ wyjezdzie integracyjnym/ zielonej szkoledo ... (nazwa miejsca)
w dniu/dniach. ...
PE3A XWJIAPAH ITYPBA
Ac nyp0Oa 510, caH Hol/caH KIAHT .......ccccceeeveviniiiieeeiiiiiiieee e, (yle, pamunu), .....cccooevvviviiiiinnnnn
JTUIHAXB/ICHOIIKAXb TOXO/IE/MHTET PAIINH TIOXO/IE , OAIIIAPA IITKOIIC .....vevervenveneeneeneeneererseeans (memmuean
yle) Baxuiira/sxuiita
0ac—HaHac/eepaco,K'babccmam Kybe malon memmue
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Wersja polsko-wietnamska

ZAWIADOMIENIE
Dyrekcja szkoty/wychowawca klasy zawiadamia, ze dn................... w godz. ............
wsalinr....... odbedzie sie zebranie dla rodzicéw ucznidéw klasy ....................

Obecnosc¢ obowigzkowa.

THONG BAO

Ban Giam hiéu ctia truong/

Thay (c6) cht nhiém ctia 16p, xin thong bao 13 VA0 NGAY: ....oovveee v, , 107 i,
tai phong $8: ............... s€ c6 cudc hop phu huynh hoc sinh 16p: .......

Su ¢6 mit 1 bét budc.

podpis dyrektora/wychowawcy
chit ky cua Hiéu truong/ GV chu nhiém

USPRAWIEDLIWIENIE
Prosze o usprawiedliwienie nieobecnosci w szkole w dniu/ dniach ...
MOjE] COTKI/MOJEGO SYNA ...ttt (imie i nazwisko),
z powodu choroby/badarn/ z waznych powodéw rodzinnych.

GIAY XIN PHEP
Xin phép cho duogc chimg nhén vé sy ving mit trong trudng hoc vao (C4¢) NEAY ......veveeeene.e... cua con

trai/@ai t01 18 (10 VA 1E1) ...ovevveiiiieeieis e
Ly do 14 chau 6m/ di kham sirc khoe/ nguyén nhin quan trong khéc trong gia dinh.

podpis rodzica/prawnego opiekuna
chit ky cua phu huynh hay nguwoi nuéi theo phap ludt

ZWOLNIENIE
Prosze o zwolnienie z zaje¢ lekcyjnych mojej corki/mojego syna..................... (imie i nazwisko)
WAN. o, 090dZ. ..ovviiiiiiii

XIN PHEP PUQC MIEN
Xin phép mién khong yéu cau con trai/gai ctia toi (A0 VA 1éM)........coereeeeeereeeeerereseesresrennene.
d1hoCc NZAY oo 5 E1O7 i

podpis rodzica/prawnego opiekuna
chit ky cua phu huynh hay nguoi nuoi theo phap ludt
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ZGODA
Wyrazam zgode na udziat mojej corki/mojego syna..........cooeviiiiiinnnn.. (imie i nazwisko)
w wycieczce/ wyjezdzie integracyjnym/ zielonej szkoledo ... (hazwa miejsca)
w dniu/dniach. ...
SUPONG Y
To6i dong ¥ cho con trai/gai t0i (A0 VA 161) .......coovveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e dugc di tham quan
du lich/ di hoc hoa nhap/ di hoc truong xanh, dén (Tia dANR): ..o ,

VAO CAC NEAY: weeeuveenveenriereeieeeeenieenieenseenseeneeens

czytelny podpis rodzica/prawnego opiekuna
chir ky (ghi ro ho tén) cua phu huynh hay nguoi nudi theo phap luat

Wersja polsko-rosyjska

ZAWIADOMIENIE
Dyrekcja szkoty/wychowawca klasy zawiadamia, ze dn................... w godz. ............
wsalinr....... odbedzie sie zebranie dla rodzicow ucznidw klasy ....................
Obecnos¢ obowigzkowa.

YBEJIOMJIEHUE
JlupeKkius mKoJbl / KJIaCCHBIA PYKOBOJIUTENb YBEIOMIISACT, UTO ............. (oama) B ...... 4acoB B
KJaccHOM KomHare No ... COCTOHUTCS COOpaHHE POIUTENEH YUALTHXCA . ... .... ... kiacca. [Ipucyrcrue

00s13aTeNBHO.

noANrCh AUPEKTOPaA / KIaccHOTO PYKOBOOUTECIIA

USPRAWIEDLIWIENIE
Prosze o usprawiedliwienie nieobecnosci w szkole w dniu/ dniach .....................l
MOjE] COTKI/MOJEGO SYNA ...t (imie i nazwisko),
z powodu choroby/badarn/ z waznych powodéw rodzinnych.

OITPABJATEJIbHA S 3ATINCKA
[Ipo1ry OnpaBAATh OTCYTCTBHE B IITKOJIC ... .eueuteneeentneeneneeneneenenaenenaanenens (0ama) moeit nouepu /
1Y (015 W O 031 ¢ R (ums, pamunust) mo 6ose3Hu /
1O TIpHYHHE 00CIIeIOBAHMS /TI0 BaKHBIM CEMEHHBIM 00CTOSITEIILCTBAM.

noonuco pooumens / 3akOHHO20 ONEeKYHA
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SCHEMATY FORM W WERSJACH OBCOJEZYCZNYCH

ZWOLNIENIE
Prosze o zwolnienie z zaje¢ lekcyjnych mojej corki/mojego syna..................... (imie i nazwisko)
WAN. 090dz. ..oooiiiiii

IMPOCBBA OB OCBOBOXJIEHNU
[Ipoiry 0CBOOOIUTE OT YPOKOB MO0 JIOUb / MOCTO CBIHA ...uveerseerrenreensenssenaneanneannens (umsa,
DAMUTUS) .o, (oama) B ........... JacoB.

noonuchy pooumens / 3aKOHHO20 ONeKyHA

ZGODA
Wyrazam zgode na udziat mojej corki/mojego Syna..........coooviiiiinnn.. (imie i nazwisko)
w wycieczce/ wyjezdzie integracyjnym/ zielonej szkoledo ... (nazwa migjsca)
w dniu/dniach. ...
COIJIACHE
Bripaxaro coracue Ha ydacTe MOCH JOUEPH / MOCTO CBIHA . ....vvvrerereereaneaneanennnns (ums, pamunus)

B 9KCKYpPCHH / MHTETPALIMOHHON MOE3/IKE / BBIC3AHOMN («3EIEHON) HIKOME B .'uvuvneeeneneanennnenen,
(HA3BAHUE MECIIA) ... ..o (oama)

pasboopuusas ROONUCs, pooumens / 3aKOHHO20 ONEKyHA
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Barbara Janik-Ptocinska, Ewa Pawlic-Rafatowska,
Marta Piegat-Kaczmarzyk, Zuzanna Rejmer

Uczniowie cudzoziemscy w szkole
— najczeSciej zadawane pytania

* Dlaczego dziewczynki z Czeczenii, nawet najpilniejsze uczennice, bardzo czesto
opuszczajg zajecia?

Wiele uczennic ma mtodsze rodzenstwo, a ich naturalng rolg w rodzinie jest opieka nad dzie¢mi.
Czesto, mimo ze ojciec pozostaje w domu, dzie¢mi muszg sie zajmowac wiasnie starsze siostry. Warto
zacheci¢ wtadze osrodka do zorganizowania na jego terenie przedszkola, w ktérym najmtodsze
dzieci pozostawatyby podczas nieobecnosci rodzicow pod opiekg znanych im oséb.

* Dlaczego wiekszosc¢ ucznidw-uchodzcéw nie przynosi usprawiedliwien i zwolnien od
lekarza?

Czeczeni wywodzg sie z kultury relacyjnej, w ktorej stowo mdéwione jest wazniejsze niz stowo
pisane, z tego powodu uwazajg, ze wystarczy powiedziec o powodzie nieocbecnosci, aby jg uspra-
wiedliwi¢. Ze wzgledu na dtuga luke edukacyjng i obecnos¢ w nowym kraju nie znajg wszystkich
zwyczajow i zasad obowigzujacych w szkole, nie rozumieja, ze frekwencja jest istotnym elemen-
tem promocji do nastepnej klasy. Warto na poczatku roku szkolnego spotkac sie z dzie¢mi i ich
rodzicami, wreczy¢ im przettumaczony na zrozumiaty dla nich jezyk regulamin szkoty i omoéwic
najwazniejsze punkty.

* Dlaczego nastoletni Czeczeni nie szanuja nauczycielek, zwtaszcza tych mtodych?

Dzieje sie tak z dwoch powoddw. Po pierwsze, nastoletnim chtopcom trudno jest odnalez¢
sie w szkolnej tawce, bo w swojej kulturze sg juz mtodymi mezczyznami, ktérzy za chwile beda
gfowami rodziny. W Czeczenii normg jest zakfadanie rodzin przez szesnastolatkéw. Po drugie,
Czeczeni pochodzg z kultury hierarchicznej, czyli takiej, w ktérej bardzo wazny jest porzadek i hie-
rarchia w grupie spotecznej oraz okazywanie szacunku i podporzagdkowywania sie tym, ktérzy sg
w tej hierarchii na wyzszych pozycjach. Mtode nauczycielki, wygladajace raczej na kolezanki oraz
zachowujgce sie przyjaznie i swobodnie wobec uczniéw, nie wzbudzajg u mtodych Czeczendéw
autorytetu, wiec chfopcy, potrzebujac porzadku, wprowadzajg go sami.

Warto od poczatku budowac i podkreslac swojg pozycje jako nauczyciela, poprzez konsekwencje,
sposdb komunikowania sie z uczniami, ton gtosu, czy strgj.

* Dlaczego, kiedy miedzy Czeczenami a Polakami dojdzie do sporéw czy bijatyki, za-
wsze w takiej sytuacji nagle wszyscy Czeczeni staja murem za jednym ze swoich,
a uczniowie polscy, mimo ze w swoim kraju i w swojej szkole — czujg sie osaczeni
i zdominowani?
Czeczeni to spotecznosc bardzo kolektywna. Wiele spraw zatatwiajg razem, wiele decyzji podej-
mujg z myslg o catej grupie, a nie tylko o sobie. Ponadto, bedgc w nowym srodowisku kulturowym
w mniejszosci, majg silniejszg potrzebe utozsamiania sie ze swojg grupg i kultura.
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* Dlaczego rodzice ucznidow czeczenskich nie interesujg sie dzie¢mi i ich nauka, nie
przychodzg na zebrania, nie posytajg dzieci na wycieczki, nawet jesli nie wigze sie to

z ponoszeniem przez nich kosztéow?

Czesto brak zaangazowania rodzicow w nauke dzieci i sprawy zwigzane ze szkotg wynika z ich
stabej kondycji psychofizycznej, Wielu z nich po doswiadczeniach w ojczyznie cierpi na depresje
i sami wymagajq wsparcia. Innym powodem jest kulturowo i sytuacyjnie uwarunkowana koncentracja
raczej na terazniejszosci niz na przysztosci. Wielu rodzicéw czeczenskich widzi ogromng wartosc¢
w edukacji i wspiera w niej swoje dzieci, ale dla innych wazniejsze sg natychmiastowe korzysci, np.
pienigdze zarobione przez dziecko, ktére nie poszto do szkoty. Wyjazdy dzieci na wycieczki, wbrew
naszym oczekiwaniom, czesto nie sq odbierane jako cos atrakcyjnego. Dla uchodZzcédw przemiesz-
czanie sie z miejsca na miejsce wigze sie z ucieczkg i zagrozeniem, roztaka rodzicéw z dzie¢mi,
nawet jedno- czy dwudniowa, moze wywotywac silny stres. Dobrym sposobem na zachecenie dzieci
do wyjazddéw z klasg jest zaproszenie na wycieczki ich rodzicéw. Pozwoli to dodatkowo blizej ich
poznac i zyska¢ cenng pomoc w opiece nad uczniami.

* Z jakiego powodu czeczenscy uczniowie tak czesto przychodza do szkoty zmeczeni,
czasami przysypiaja na lekcji i ogoélnie majg problem z koncentracjg?

Dzieje sie tak z kilku réznych powoddw. Pierwszym z nich sg warunki, w jakich mieszkajg w osrod-
ku, gdzie najczesciej w jednym pokoju zakwaterowana jest cata wieloosobowa rodzina. Podczas
gdy mtody cztowiek powinien spac i nabierac sit na kolejny dzien, w tym samym pokoju mama robi
pranie, najmtodsze dziecko pfacze, najstarsze oglada film, a ojciec rozmawia przez Internet z ro-
dzing przebywajgcag w Austrii. W takim otoczeniu trudno jest sie zregenerowad. Drugim powodem
sg doskwierajgce niemal wszystkim uchodZcom skutki przebytych doswiadczen traumatycznych:
powracajace niepokojgce obrazy, dudnigce w gtowie odgtosy wojny. To nie pozwala skoncentrowac
sie w szkole podczas lekcji ani odpoczgé w domu po zajeciach. Dodatkowo, zmeczenie i trudnosci
z koncentracja mogg sie nasila¢ podczas ramadanu, kiedy uczniowie, tak jak ich rodziny, poszcza
przez caty dzien. Trudno jest wytrzymac caty dzien w szkole, nie jedzac i nie pijgc nic od rana.

» Zawsze kiedy Polak i Czeczen o cos sie pokidca, to Czeczeni od razu reagujg biciem.

Dlaczego nie poprosza o pomoc nauczyciela?

Zachowuijg sie tak, jak nakazujg im normy kulturowe. W przypadku konfliktu nie donoszg nikomu
na nikogo, tylko zatatwiajg sprawe miedzy sobg. Poproszenie nauczyciela o pomoc odbieraja jako
niehonorowe i traktujg wtasnie jak donosicielstwo. Bdjka nie jest jedynym sposobem na przywro-
cenie fadu, ale jedynym, jaki znajg dzieci urodzone i wychowane w trakcie wojny. Brak kompetencji
jezykowych sprawia ponadto, ze wybierajg wtasnie taki sposdb rozwigzywania konfliktéw, poniewaz
nie potrafig porozumiec sie z réwiesnikami .

Warto w takich sytuacjach przypomniec zasady obowigzujace w szkole, ktére zakazujg rozwig-
zywania sporéw poprzez agresje oraz skierowac skonfliktowanych uczniéw do wybranego przez
nich nauczyciela, ktérego rolg jest mediacja i pomoc w dojsciu do porozumienia.

* Dlaczego uczniowie czeczenscy nie majg motywacji do nauki lub traca ja szybko

w ciggu roku szkolnego?

Najczesciej wynika to z braku sukceséw w szkole spowodowanych gtéwnie barierg jezykows .
Uczniowie tracg motywacje, otrzymujgc oceny niedostateczne. Najczesciej wymaga sie od nich tyle,
ile od uczniéw polskich. Bardzo rzadko dostrzegane sg i pozytywnie oceniane ich chocby malutkie
sukcesy szkolne. Nie widzac mozliwosci otrzymania promocji, zaczynaja wagarowac.

* Jak ocenia¢ wiadomosci i umiejetnosci ucznia cudzoziemskiego, ktérego znajomosc
jezyka polskiego jest bardzo staba?

Niezbedna jest indywidualizacja nauczania i stosowanie odrebnych kryteriéw oceniania réznych

sfer aktywnosci ucznia. Kryteria te powinny uwzglednia¢ mozliwosci jezykowe ucznia (np. jedno-
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UCZNIOWIE CUDZOZIEMSCY W SZKOLE — NAJCZESCIEJ ZADAWANE PYTANIA

wyrazowe odpowiedzi, rozumienie zagadnienia, a nie sftowne lub pisemne wyjasnianie). Nalezy
stosowac inne niz dla uczniéw polskich sposoby sprawdzania wiedzy (uproszczone polecenia, teksty
spreparowane w testach, wykorzystanie rysunkdw, schematéw, tabel, wykreséw itp.).

* Czy od uczniow cudzoziemskich nalezy wymagac czytania lektur przewidzianych
w podstawie programowej?
Absolutnie nie! Tres¢ lektur uczniowie powinni poznac ze specjalnie spreparowanych dla nich
krotkich, jasnych i prostych jezykowo streszczen.

* Czy uczen cudzoziemski, ktoéry nie potrafi pisa¢ tekstéw w formach wypowiedzi uje-
tych w podstawie programowej ksztatcenia ogoélnego powinien otrzymac koncowa
ocene niedostateczng z jezyka polskiego?

Zdecydowanie nie! Nauczyciel polonista moze wymagac od ucznia cudzoziemskiego pisemnych
odpowiedzi na pytania w formie prostych zdan pojedynczych lub ztozonych wspétrzednie. W za-
leznosci od stopnia opanowania jezyka polskiego (niezbedna wspédtpraca z nauczycielem uczacym
jezyka polskiego jako drugiego) uczer moze dokonan krétkiego prostego opisu, przebiegu wydarzen
(krétka forma narracyjna). W tych pracach nalezy dopusci¢ mozliwos¢ popetnienia przez ucznia
btedow jezykowych (fleksyjnych, stylistycznych, sktadniowych i ortograficznych).

* Czy uczen cudzoziemski, ktéry porozumiewa sie z kolegami, moze nie rozumiec¢ wy-
powiedzi nauczyciela dotyczacych tresci przedmiotowych?
Tak, poniewaz opanowat jezyk komunikacyjny. Stownictwo specjalistyczne zwigzane z przedmio-
tami nauczania czynig wypowiedzi nauczyciela niezrozumiatymi dla ucznia cudzoziemskiego.
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Uchodzcy i cudzoziemcy w Polsce
— przydatne strony internetowe

http://www.kontynent.waw.pl/ — Portal ukazuje Warszawe niejednorodng kulturowo. Znaj-
duja sie tam informacje na temat wydarzen kulturalnych, instytucji, organizacji i miejsc, w ktérych
kwitnie réznorodnos¢ kulturowa. Redagowany przez osoby oraz organizacje wywodzace sie ze
spofecznosci cudzoziemskich oraz mniejszosci etnicznych i narodowych.

www.cudzoziemcy.pl/ — Portal dla cudzoziemcédw: prawo, wazne adresy i telefony, kontakty
do ambasad, ttumaczy, a takze informacje ogdlne o Polsce.

www.iom.pl — strona Miedzynarodowej Organizacji do Spraw Migracji (IOM).

www.migrant.info.pl — prowadzony przez IOM portal informacyjny dla uchodzcédw i migran-
téw w Polsce.

www.migration-news.uw.edu.pl/ — Biuletyn Migracyjny — internetowy kwartalnik wyda-
wany przez Osrodek Badan nad Migracjami Uniwersytetu Warszawskiego i Centrum Stosunkéw
Miedzynarorowych, we wspdtpracy z wieloma organizacjami dziatajgcymi na rzecz uchodzcéw.
Rzetelne Zrédto informacji i forum wymiany informacji w obszarze migracji.

www.udsc.gov.pl — strona Urzedu do Spraw Cudzoziemcdw, odpowiedzialnego za nadawanie
statusu uchodzcy w Polsce. Urzad zarzadza tez osrodkami dla cudzoziemcédw ubiegajgcych sie o sta-
tus uchodzcy. Na stronie m.in. dane statystyczne i przepisy prawne o cudzoziemcach w Polsce.

www.unhcr.org — strona Wysokiego Komisarza Narodéw Zjednoczonych do spraw UchodZcéw,
agendy ONZ, ktéra zajmuje sie uchodzcami. Na stronie — wiele aktualnosci na temat uchodzcéw
na swiecie oraz specjalny dziat dla nauczycieli z materiatami edukacyjnymi.

www.unhcr-budapest.org — regionalna strona UNHCR, z informacjami na temat dziatan
agendy w Europie Centralnej.

Strony dla nauczycieli

http://www.iaie.org/ — strona International Association for Intercultural Education,
miedzynarodowej organizacji skupiajacej nauczycieli i treneréw zaangazowanych w edukacje mie-
dzykulturowa. Oferuje bogate zbiory materiatdw dostepnych, niestety, tylko dla prenumeratoréow
(odptatnie).

http://www.jedenswiat.org.pl — Stowarzyszenie , Jeden Swiat” prowadzi program edu-
kacji na temat uchodzcow i miedzykulturowosci, latem organizuje tez czas dzieciom w osrodkach
dla uchodzcéw dzieki zaangazowaniu miedzynarodowej grupy wolontariuszy. Na stronie — wybér
materiatéw edukacyjnych do wykorzystania na lekgji.
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UCHODZCY I CUDZOZIEMCY W POLSCE — PRZYDATNE STRONY INTERNETOWE

http://www.sietar.org/, www.sietar-europa.org/ — strona The Society for Intercultural
Education, Training and Research (SIETAR). Jest to miedzynarodowa siec trenerdw, studentéw
I wszystkich zainteresowanych edukacja miedzykulturowa.

http://www.tolerancja.pl/ — Informacje zwigzane z prawami cztowieka, wielokulturowoscia,
islamem, mniejszosciami narodowymi. Portal pod opiekg Fundacji Kultury Chrzescijanskiej Znak.

www.amnesty.org.pl — Organizacja Stowarzyszenie Amnesty International jest ogoélno-
Swiatowym ruchem ludzi dziatajgcych na rzecz praw cztowieka. Podstawowg formg dziatalnosci
jest prowadzenie kampanii. Na stronie w zaktadce EDUKACIA jest szeroki wybor artykutéw oraz
gotowych do wykorzystania materiatdw edukacyjnych i scenariuszy zajec.

www.ceo.org.pl — strona Centrum Edukacji Obywatelskiej, zawiera informacje dla nauczycieli
na tematy zwigzane z edukacjg miedzykulturowa.

www.miedzykulturowa.org.pl — strona Fundacji Edukacji Miedzykulturowej zawiera
propozycje zajec z dzie¢mi, materiaty dla nauczycieli utatwiajace uczenie o wielokulturowosci.

WWW.standards.dcsf.gov.uk/ethnicminorities/links_and_publications — strona
brytyjskiego departamentu edukacji przeznaczona dla szkét i lokalnej administracji, zawiera m.in.
przyktady dobrych praktyk, publikacje i linki do innych stron poswieconych edukacji dzieci imi-
grantow.

www.tdw.org.pl — strona Towarzystwa Demokratycznego Wschéd — zawiera scenariusze
lekcji na temat cudzoziemcdw w Polsce i inne materiaty edukacyjne.

www.teachernet.gov.uk/publications — brytyjska strona przeznaczona dla nauczycieli,
zawiera szereg publikacji zwigzanych z edukacjg cudzoziemcéw

www.uchodzcydoszkoly.pl — portal dla szkét, ktére uczg dzieci cudzoziemskie, prowadzony
przez Centrum Pomocy UchodZcom i Repatriantom Polskiej Akcji Humanitarnej. Zawiera
prawne i praktyczne porady dla nauczycieli, forum wymiany doswiadczen, informacje o zrédtach
pomocy miedzykulturowej dla szkét.

www.villa.org.pl — Stowarzyszenie Willa Decjusza prowadzi zréznicowane inicjatywy na
rzecz promogji miedzykulturowosci i tolerangji. Na stronie http://www.etnoteam.pl/uchodzcy
— informacje przydatne dla oséb prowadzacych szkolenia dotyczgce miedzykulturowosci.

Organizacje pomagajace cudzoziemcom w Polsce

http://fundacjaproksenos.blogspot.com — Proksenos wspiera cudzoziemcéw w Polsce,
zabiegajac o konkretng pomoc dla potrzebujgcych w nagtych sytuacjach. Wspiera tez cudzoziemcéw
przebywajgcych w Polsce nielegalnie. Nie ma strony www, ale prowadzi blog.

www.Arabia.pl — Portal poswiecony tematyce arabskiej. Na stronie — informacje dotyczace
kultury krajéw arabskich, materiaty edukacyjne na temat islamu, a takze — modut o Polsce dla
migrantéw z krajéw arabskich po arabsku.

www.arteria.art.pl — Organizacja ARTERIA podejmuje rézne inicjatywy kulturalne zwigzane
z roznorodnoscig swiata. Angazuje sie tez w dziatania teatralne i artystyczne z udziatem dzieci
ubiegajacych sie o status uchodzcy w Polsce.

www.a-venir.org.pl — Fundacja A'venir prowadzi program edukacji na temat uchodzcéw
w polskich szkotach, w wojewddztwie lubelskim.
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www.caritas.pl/news.php?id=5040&d =56 — Caritas dziata na rzecz migrantéw i uchodz-
cow w Biatymstoku, Lublinie, Zgorzelcu i Stubicach. Udziela pomocy psychologicznej, prawnej,
socjalnej, prowadzi tez poradnictwo zawodowe i dziatania na rzecz dzieci.

www.fdn.pl — Fundacja Dzieci Niczyje prowadzi m.in. program wsparcia dla dzieci cudzo-
ziemskich bez opieki w Polsce, a takze program przeciwdziatania handlowi dzie¢mi.

www.fipp.org.pl — strona Instytutu na rzecz PaAstwa Prawa, ktéry prowadzi program
bezptatnej pomocy prawnej dla uchodzcédw i cudzoziemcow w wojewddztwie lubelskim. Prowadzi
tez Biblioteke Migracyjna.

www.wolontariat.org.pl/lublin/ — Centrum Wolontariatu w Lublinie organizuje rézne-
go rodzaju dziatania integracyjne i socjalne dla cudzoziemcédw czekajacych na decyzje o statusie
uchodzcy w osrodkach w Lublinie.

www.ffr.org.pl — Fundacja Forum Réznorodnosci. Organizacja prowadzi ruchomy punkt
informacyjno-poradniczy dla migrantéw. Udziela informacji prawnych i réznego rodzaju porad
socjalnych w jezykach rosyjskim, angielskim, ukrainskim, francuskim i niemieckim.

www.forummigracyjne.org — Fundacja Polskie Forum Migracyjne dziata na rzecz posza-
nowania praw cudzoziemcdw w Polsce, gtéwnie poprzez dziatania informacyjne i edukacyjne. Na
stronie — poradnictwo internetowe dla cudzoziemcéw, publikacje dla cudzoziemcoéw po polsku,
angielsku i rosyjsku, publikacje na temat migrantéw w wersjach elektronicznych.

www.hfhrpol.waw.pl — portal Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka, ktéra prowadzi
program bezptatnej pomocy prawnej dla cudzoziemcdw, niezaleznie od ich statusu prawnego.
Angazuje sie tez w dziatania szkoleniowe i lobbingowe na rzecz cudzoziemcéw w Polsce.

www.interwencjaprawna.pl — strona Stowarzyszenia Interwencji Prawnej, ktére pro-
wadzi program porad prawnych dla cudzoziemcédw, a takze angazuje sie w dziatania informacyjne
na temat uchodzcéw, skierowane przede wszystkim do szkét i stuzb socjalnych. Swiadczy ustugi
tfumaczeniowe, zatrudnia tez doradcéw integracyjnych.

www.isp.org.pl — Pozarzadowy osrodek analityczno-badawczy Instytut Spraw Publicznych
prowadzi m.in. program dotyczgcy migracji. Oprécz badan i analiz prowadzi tez dziatania lobbingo-
we na rzecz poszanowania praw migrantéw w Polsce, a takze inicjatywy skierowane bezposrednio
do cudzoziemcéw.

www.kultilink.pl — wyspecjalizowany serwis dla cudzoziemcéw, ktéry pomaga znalez¢ prace
w Polsce (a pracodawcom — znalez¢ pracownika), prowadzony przez organizacje Autokreacja.

www.mentoring.pl/ — strona Fundacji Edukacji i Twérczosci w Biatymstoku, ktéra prowadzi
program wsparcia integracyjnego dla cudzoziemcdw ubiegajacych sie o status uchodzcy. Gtéwnym

polem dziatania Fundacji jest edukacja, m.in. jezyka polskiego dla cudzoziemcow.

www.migrant.pl — Osrodek Migranta Fu Shen Fu, prowadzony przez ksiezy werbistow
w Warszawie, oferuje réznorodng pomoc integracyjng dla cudzoziemcdw, m.in. kursy jezykowe czy
wydarzenia kulturalne. Strona zawiera aktualne informacje dotyczace dziatan Kosciofa katolickiego
na rzecz migrantéw.

www.nigdywiecej.org — Stowarzyszenie Nigdy Wiecej skupia sie na walce z rasizmem i nie-
tolerancjg. Opracowuje Brunatng Ksiege — coroczny zbiér incydentdw o charakterze rasistowskim
w Polsce. Prowadzi akcje zwalczania rasizmu w sporcie.

www.ocalenie.org.pl — strona Fundacji Ocalenie, ktéra oferuje szerokie wsparcie inte-
gracyjne dla uchodzcéw i migrantéw. Zatrudnia tez mediatorow, ktérzy pomagajq rozwigzywac
konflikty na tle kulturowym.
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www.pomocprawna.org — Centrum Pomocy Prawnej im. Haliny Nie¢ specjalizuje sie
w pomocy prawnej dla cudzoziemcédw osadzonych w aresztach deportacyjnych.

www.praktycy.org — Stowarzyszenie Praktykéw Kultury podejmuje dziatania artystyczne,
takze zwigzane z wielokulturowoscig, tworzy spektakle z udziatem cudzoziemcédw w Polsce. Wspiera
warszawskie szkoty, w ktérych uczg sie dzieci ubiegajgce sie o status uchodzcy.

www.przestrzen.art.pl — Fundacja Inna Przestrzen podejmuje dziatania na rzecz integracji
cudzoziemcow, budowania pozytywnego wizerunku cudzoziemcdw i wspierania dziatah miedzy-
kulturowych w Warszawie. Wspiera dziatalno$¢ artystyczng migrantow.

www.refugee.pl — portal na temat uchodzcédw i migrantéw w Polsce prowadzony przez Cen-
trum Pomocy UchodZzcom i Repatriantom Polskiej Akcji Humanitarnej. Aktualnosci z Polski
i ze Swiata o uchodzcach, informacje o miedzykulturowych wydarzeniach kulturalnych, teksty pisane
przez uchodzcédw, mini-ogfoszenia, informacje o krajach pochodzenia i inne.

www.voxhumana.pl — Vox Humana promuje wiedze o islamie, pracuje gtéwnie z dzie¢mi
i mtodziezg. Wydaje tez publikacje dla nauczycieli.
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PL ROS CZECZ WIET ANG
aktywny aKTMBHbIN Xurapa tich cuc active
ambitny aMOuLNO3HbIN ambuuew nonyw |ham vong ambitious
xvnap
biologia / Guonorus / 6uonoru/lanam  |sinh hoc/ thién Biology
przyroda npupoga nhién
biurko YUUTENBCKUN XbexapxoyybHa |ban giao vién teacher's desk
nauczyciela cTon cTon
boisko sportowe |cnopTtuBHas cnopTaH maiga |san thé thao sports field
nnowagka
brac udziat w y4yacTBoBaTb nekum nobwyw  |tham gia hoc, take partin
lekcji B YpOKe naporlap nghe giang a lesson
by¢ na lekgji npucyTCcTBOBaTh |Nnekuexb xuna(p) |cé mat trong gio |be at a class/
Ha ypoke hoc lesson
by¢ nieobecnym |oTcytcTBOBaThH  |Uaxuna(p) vang mat be absent
by¢ obecnym npucyTcTBoBaTh | Xxuna(p) c6 mat be present
chemia XUMUS XUMK hoa hoc Chemistry
chodzi¢ do XoauTb B wWKony |wkone nena(p) |di hoc, dén go to school
szkoty trwong
dyrektor OVpeKTop OVpeKTop hiéu trwdng principal
dziennik lekcyjny | yueBHbIii XypHan |knaccaH xypHan |s gido vién register
dzwonek 3BOHOK ropranmu chuéng, kéng bell
dtugopis LapukoBas pydyka (wekbaH |but bi ballpoint (pen)
py4ka Kbonam)
egzamin aK3ameH 3K3ameH bai thi exam
egzamin 3aKMYUTENBHbIN | YeKXBOMYLU thi tét nghiép school-leaving
koncowy 3K3ameH alanyw rony exam
3K3aMeH
egzamin prébny [NpoGHbIV 3epaH ak3ameH |thi thi mock exam
3K3aMeH
gabinet dyrektora [kabuHeT OupeKkTopaH phong Hiéu headmaster's
avpekrtopa kabuHeT trvdng office
gabka ryoka l'ybka(mocka gié lau bang, cuc |board rubber
ulanga) xOp lau bang
gazetka Scienna |cTeHraseta MNMenaraseta bao twdng classroom
GronneteHb newsletter
geografia reorpadusi reorpacu dia ly Geography
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globus rnobyc rnobyc dia cau globe
grono negarornyeckn | XeexapxomH ban s pham teaching staff
pedagogiczne KONneKTus Alaxlottam (thay co)
klasa Knacc Knacc 6p classroom
komputer KomnbroTEP KomnbroTEP may tinh computer
korytarz Kopuaop Kopuaop hanh lang corridor
kreda MenoK Men, K1p phan chalk
lekcja YPOK nekum bai hoc lesson
lektury szkolne | wkonbHasa LLUKOMNEeXb eLa bai, truyén doc  |set books
nuTepartypa aekxap gony bat bubc
npou3BeaeHeLl
linijka nuHewnka nuHewnka thuwdce ké ruler
lista obecnosci | cnucok Knaccexb danh sach c6 list of attendance
NPUCYTCTBYIOLMX | XMapaH Cnncok |mat
muzyka My3blKka My3blKka am nhac Music
nagana BbIFOBOP BbIFOBOp, Bexk phé binh reprimand
Bakkxap
nauczyciel yunTenb Xbexapxo gido vién teacher
nieobecnosc OTCYyTCTBUE uaxumnap vang mat absence
obecnos¢ npucyTcTBme Xxunap co6 mat attendance
obla¢ egzamin NPoOBannTbCA Ha |3K3aMeHe thi treot fail exam
3K3ameHe uaBaxap
obowigzkowy obsA3aTenbHbI | Aekxape bat budc compulsory
ocenianie OLEHKa oueHka xlottop |danh gia assessment
odpowiada¢ na |oTBe4vaTb Ha XaTTapHa xon tra loi cau hai answer the
pytanie BOMpOC nana(p) guestion
odrobi¢ prace caenartb ulepa Tlegunnap |lam bai tap vé do one’s
domowag AOMaLLIHIOH KxouyLaaH(p) nha homework
paboty
opuszczad nponyckaTb nekuepa bd hoc, trén tiét  |skip classes
lekcje, uciekaé |ypoku, yberatb |glaBaxap, Bagap |hoc
otrzymac stopnie |nony4nTb OLLEHKM |OTMETKALL nhan diém get marks
cxbasua(p)
otrzymaé wyniki |nonyynTb JewlapaH nhan két qua get the results
pesynbTaThbl OLEHKMIH Xnnam
cxbasua(p)
otéwek KapaHgaw Kbornam bt chi pencil
plac zabaw urposas (6epaLy) san choi playground
nnowjagka nos3apaH manga
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plan zajec pacnucaHue 3aHATUIH NnaH  |thoi khoa biéu timetable
YPOKOB
podrecznik y4ebHUK y4ebHMK sach gido khoa |coursebook/
textbook
pokdj yunTenbcKas XbEeXapXoWH Yob |phong gidao vién |staff room
nauczycielski
postawié¢ stopnie |noctaBuTb oTMeTKa cham diém give marks
OLIEHKU xloTTO(P)
pracowity Tpygontobuebin  |6anxaHa Tlepa  |tich cwc, cham | hard-working
chi
program yyebHas aelsapaH chwong trinh hoc | curriculum
nauczania nporpamma nporpamma (day)
przygotowac sie |noarotoBuTbCsA | KeyambaH chuén bj prepare
przystepowaé do |ApUcTynuTb K ak3ameH glasna |di thi take an exam
egzaminu chaye 9K3ameHa |BonasanaH
robi¢ btedy aenatb owmnbkn |rlanataw gap lam sai, 16i make mistakes
robi¢ notatki 3anucbiBaTb lamowaepr ghi chép make notes
alassnap
robi¢ postepy aenatb ycrnexu |nporpecc aH tién bo make progress
sala CMOPTVBHLIN 3an |MMMHacTuKaH 3an | phong tap thé gym/gymnasium
gimnastyczna duc
sala KOMMbIOTEPHBIA | KOMMbOTEPAH phong may vi computer room
komputerowa Kracc 3an tinh
Scigga Lwnapranka Kbarnnax cbéop py, quay crib
cxbassgap coop
Sciggac¢ na crnvcblBaThb Ha 3K3aMeHexb coop py bai thi  |cheat in an exam
egzaminie 3K3aMeHe Kbarnnax
cxbas3gap
sekretariat cekpeTapuart cekpeTapwmart phang giam hiéu |office
semestr letni NETHUIN CEMECTP |abXKeHaH hoc ky 2 summer term
cemecTp
semestr zimowy |3uMHUIA cemecTp |albHaH cemecTp |hoc ky 1 winter term
skarga Xanoba natkbam, ap3 phé phan, kéu ca |complaint
skonczy€ szkote |OKOHYMTBL LLKOMY |LUKONA t6t nghiép trwong |leave school
YeKXbsIKKXa hoc
skonczyc OKOHYMTb BY3 aewap t6t nghiép trworng | graduate from
uczelnie JeKxgaKkkxa dai hoc a university
sprawdzi¢ npoBepuTb Xunap Tanna kiém tra co mat |take the register
obecnosc¢ npucyTcTeme
stotowka CcTOsI0Basd CTOSI0BM nha an tap thé canteen
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strugaczka/ ToumMIKka Kbonam cai got but chi pencil sharpener

temperowka npbuipar (4apx)

student CTyOEeHT CTyOEeHT sinh vién student

stypendium cTMneHans cTMneHan hoc béng scholarship

sumienny pobpocoBecTHbIN | garrapa xunap  |tich cwe, cham  |conscientious
chi

Swietlica LUKOMbHBIN KNy6  [kny6 phong nghi gidi |common room
lao

szafka wkad ansa 6enapwiiH Wwkad [th quan ao locker

ubraniowa oaexapl

szatnia rapaepoo, 6enapiu alanoxy |phong thay quan |cloakroom

pasgeBarnka 4Yob ao
tablica jocka Tabnuua bang blackboard
tablica ogtoszen |pocka AlakxankxopaH |bang théng tin notice board
obbaABNEHUN Tabnuua

technika TEXHUKa TEXHUKa ky thuat Technology

temat Tema Tema cha dé topic / subject

test TecT TeacT bai thi trac test

(TannamaH) nghiém

uczen YYEHUK aelapxo hoc sinh pupil

uczeszcza¢ do | XOOMTb B LUKOSY |LUKOME 3xap di hoc, dén attend school

szkoty trwdng

uczyc¢ sie na YYnUTb Hau3ycTb |Aaraxb lamop hoc thubc long learn by heart

pamie¢

uczy¢ sie na 3ybputb paraxb lamop hoc thubéc long  |memorize

pamiec

udzieli¢ komus |gaTb BbIrOBOP uxpaHrepa 6exk |phé binh ai dé to reprimand sb

nagany (komy-mo) Bakkxap

utalentowany TanaHTNBLIN TanaHTt xunap tai nang gifted

uwaga 3amMeyvaHune Tepram chuy note

uzyskac¢ dyplom |nony4uTb AvMnnom Aakkxa  [nhan bang get a diploma
annsom

uzyskac stopien |nony4nTb InnbmanaH gapx [nhan danh hiéu |get a degree

naukowy YYEHYIO CTENEHb |AaKkxa khoa hoc

uzyskac nony4nTb cBuaeTenbcTBo |nhan ching chi, |get a certificate

Swiadectwo aTTectar OaKkxa bang cap

wagarowac nporynuearb nporyn bd hoc di choi play truant
YPOKHM

wagarowanie nporyn wkone ua nenap |sw bé hoc di choi [truancy
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wakacje KaHWKyIbI KaHWKyIbI nghi he holidays
wozna LLIKOmNbHas Xexo ba coi trwdng caretaker / janitor
BaxTépLua (AmE)
wychowanie dounskynesTypa kbuHXberamua | thé duc Physical
fizyczne KXnop Education
wychowawca KnaccHbIn KXMOPXO thay (c6) chd home-room
pykosoautens/ nhiém teacher
BocnuTaTenb
wycieczka LLUKONbHas LLIKOMNaH noxoa di tham quan school trip
szkolna 3KCKypcus
wyktadowca npenogaBaTerb | Xbexapxo thay gido giang |lecturer
bai
wyniki egzaminu |pesynbTarsl 3K3ameHaH két qua thi exam results
3K3ameHa Xunam
zdac egzamin coaTtb 9k3ameH | 9k3ameH glasna | di thi pass exam
zeszyt TeTpagb TeTpagb quyén vé& copybook/
exercise-book/
notebook
zrobi¢ sobie cAaenarb weHa nepepbiB | tw nghi gidi lao  |take a break
przerwe nepepbis aH (cagalap)
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MINISLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z

BIOLOGII

PL ROS CZECZ WIET ANG
atmosfera aTMocdepa xlaBab, khi quyén atmosphere
aTtmocepa

bacznie BHMMATENbHO neppuvHa quan sat ky to keep
obserwowac HabnogaTtb 3a roHaxapu4y lwdng moi a check on the
Srodowisko OKpYy>XatoLLen lanamaH TMgam | tredng environment
cpenon OaH
bogactwa npupoaHbie lanamaH xa3Haw |tai nguyén thién |natural
naturalne GorarctBa nhién resources
dokarmia¢ [OKapMnMBaTh  |aKxapoLlHa tiép té thirc &n | to provide food
zwierzeta XUBOTHbIX xlyma anap cho thu vat for animals
dzikie aukune akxape hoang da wild
ekosystem aKocuctema aKocuctema hé théng than ecosystem
thién méi trwdng
ewolucja aBonoumsa 3Bontoumn tién hoa evolution
futrzasty MyLLIHOW mMecana co 16ng furry
gady NpecMbIKarLLMECS | NabXbaHall bo sat reptiles
gatunek BUA (KMBOTHbIX) |Tawnna loai (suc vat) species
(zwierzat) (akxapowH)
gingcy (rosliny, [ncuyesarowmn xly nap tiét chang (thwe | dying
zwierzeta) (pacteHus, (opamaTuiiH, vat, thu vat)
XVBOTHbIE) aKxapoViH)
gryzonie rPbI3yHbI AKXUN thu vat ldai gam |rodents
nham
istota ludzka YyeroBeyeckoe agamanna con nguoi human being
CyLLecTBO
jeczmien AYMEHb MYKX lua mach barley
karmi¢ KOPMUTb xlyma ana cho an to feed
krzak KycT konn, kobnnaw | bui cay, buirdm |bush
lgdowe CyXOMnyTHbIE naeTTaxynapa trén luc dia land
lesnictwo necoBoACTBO XbybHaH 6axam  |nghé rirng forestry
tancuch nuLleBas Lenb 3le hé théng tiéu hoa|food chain
pokarmowy KXadYaHaH
mate manbie/ Xrma nho bé small/little
MareHbKue
miesozerne NIoTOSAHbIE avnxa gyy (thudc vé) ldai &n | carnivorous
thit
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z BIOLOGIT

zwierzatkiem

morskie MopcKue xlopaaH (thudc vé) bién |sea
mucha Myxa mMo3a con rudi fly
nieszkodliwe ©e3BpeaHble 3yname gouy vo hai harmless
ocali¢ planete cnacTv nnaHety |AybHe clu tro tréi dat | to save the
klenxbapapakkxa planet
ochraniaé OXPaHATb roHaxbapa lanam | bao vé moi to protect the
srodowisko OKpY>KatoLLLyto napgap tredng environment/
cpeny conserve nature
ochraniaé oxpaHsaTb Buabl, |xly gapHa bao ho cac lovai |to protect
zagrozone HaxogdaLmnecs Kxepame gony giong co6 nguy co’ | endangered
gatunki nog yrposomn akxapown, diét chung species
opamaratu
nappap
odnawialne o6GHOBNsIEMBIN Kapnamnokkxy tai tao (ngudn renowable
(zrodto energii) | (MCTOYHKK SHEpPrumnH nang lvong)
aHeprum) XbOCTalLl
ogrodnictwo €agoBoACTBO Gewnernop nghé vuon gardening
opiekowac yXaxumBaTb 3a weH (gabxHmn)  |cham nudi con  |to look after
sie swoim CBOWM >XMBOTHbIM |3Kxa lanaw gap |vat cta minh one’s pet

organizmy zywe |XuBble anitHa xlymanaiw |cac co thé séng |living organisms
OpraHv3mbl
oswojone npuyYyeHHble kapalamuitHa da duwoc quen tame
owady HaceKkoMble caranmarall, ca |sau bg, cén trung|insects
aony xlymaHawu
owies OBEC cyna, KeHa hat Ida mach, oats
yén mach
pomnik przyrody |namsaTHUK anamaH xlonnam |twong cla thién |monument of
npupoasl (mamMATHWMK) nhién nature
poprawia¢ stan |ynyJywaTtb lanamaH xban stra chira tinh to improve the
Srodowiska COCTOSIHNE maTtTaxloTTop trang mai trwdng |environment
OKpyXatoLLen
cpenpbl
ptazy 3eMHOBOAHbIE XW-nabTTaH dong vat lwdng |amphibians
JnnHaTawl cw
ptodne nogoBUTbIE neba (nebap) c6 sinh dé fertile
pszenica nweHuua kla lba my wheat
przetwarzaé nepepabatbiBaTh |Kkepna naiiaa aua |ché bién chat to recycle
materiaty do mMaTepuarnbl mMaTepuanaLl liéu tai tao materials
ponownego ON19 MOBTOPHOTO | K0Xa Kevybsap
uzytku Mcnonb3oBaHNA
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z BIOLOGII

ptaki nTuubl onxasapLu chim birds
puszysty NyLNCTBIN mMecarna béo map fluffy
rolnictwo cernbckoe tobpTa 6axam néng nghiép agriculture

XO341CTBO
roslina pacTeHune opamat thwe vat plant
roslinozerne TpaBosOHbIE Byy toy an rau cé (thwc |herbivorous

JuHaTaL vat)

rosliny pacTeHus opamaratu cac loai thiee vat | plants
rozwingc pasBuBaTb Xbanxa nanga phat trién cong | to develope
przemyst NMPOMBILLNEHHOCTb | 3LHa cypcaTaw, |nghiép ché bién |recycling
przetwarzajgcy |no nepepaboTke |toxa KeygapaH san pham tai tao |industry
zuzyte produkty |(Mcnonb3oBaHHbLIX |MPOMbILLIEHHOCTb

NpPOAYKTOB Lopbsp
rozwigzac peLnTb XbaLLTO KXouyL | gidi quyét van dé |to solve the
problem .(jaki) npobnemy... ap... (Mybnxa) (thé nao) problem of ...

(kakyto)
ryby pbI6bI ylepun ca fish
rzadki peakun (sua) Harraxb 6eH ua | hiém hoi (vé Idai |rare
(o gatunku) Xybny (Tanna) giong)
ssaki MIiekonuTawwme |aekxa gunHartaw |loai co vi mammals
stworzyC wigcej |co3gaTb Gonblue |Kxu a coB m& ra nhiéu to create more
rezerwatow 3anoBeAHNKOB 3anoBegHuKall | rieng quoc gia nature reserves
przyrody Keubap bao ho thién

nhién
szkodliwe BpegHble Ans 3eHe xunap c6 hai (cho harmful to
dla(o czynnikach) | (dakTopsbl) nguyén t0)
srodowisko cpepa obutaHuna |lanamaH mdi trvong tw habitat
naturalne XasaHalu nhién
Srodowisko/ OKpyXatoLLas lanam/ro mdi trrdng/xung |environment
otoczenie cpenal/okpyxeHune quang
$wiatowy MUpoBas aonnyyy (c6 tinh chét) thé | global
(problem) (npobnema) lanamaH gidi, tdéan cau
(xpawTo) (van de)

udomowione nNpUpyYeHHble kapalamuiiHa guen nudi domesticated
wszystkozerne |BceagHble xlyba oy gniHaT |an tap omnivorous
wykorzystywa¢ |ncnonb3oBaTtb KapramoKKxy tdn dung twvong |to use
alternatywne/ anbTepHaTUBHbIE/ | SHEPTUIAH rng (ngudn nang | alternative/
odnawialne obHoBnsiemMble XbOCTalLXxa lrong tai tao) renewable
zrédta energii UCTOYHUKMN nanga suap sources of

3Heprum energy
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z CHEMIT

wymarte BbIMepLUne xly panHapw tiét ching (chét | extinct
héet)
zagrozone Haxogdimnecs xly napHa nguy hiém tiét endangered
(wymarciem) nofg yrposomn kxepam 6ony chiing (chét hét)
(ncyesHoBeHMSA)
zagrozony HaxogsALNnCs kxepamexb 1ony |nguy hiém under threat
nog yrposomn (gony)
zanieczyszczone |3arpa3HéHHas bexanHa 6 nhiém moi polluted/
(6exbrnHa) tredng contaminated
zboze 3€epHO, 3epHOBbIE |ANTa lia mach corn
KynbTypbl
zioto TpaBsiHUCTOE oy dwoc thao herb
pacTteHve
zwierzeta XUBOTHbIE JabXHUN, thu vat animals
OVnHaTaLl
zwierzeta XNBOTHbIE tobpTa 6axamexb |suc vat nubi household
w gospodarstwie |B cenbckom aunHaTtall trong néng animals
rolnym X034ACTBE nghiép
zwierzeta JomalluHue Yobxb negotu suc vat nubi domestic pets
trzymane XUBOTHbIE pony agunHataw |trong nha
w domu
zaba narywka nxbung, éch frog
zy¢ w harmonii  [XuTb B rapmoHumn |Mpc gonyw sbéng than thién |to live in
Z.. C... naxap... cung ... harmony with ...
zyto POXb BoxaH, coc, lua mach den rye
labp>xa Kla

MINISLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z CHEMII

PL ROS CZECZ WIET ANG
alkaliczny, LLLenoYHOM, wenadvax (thuée vé) bazo |alkaline
zasadowy OCHOBHbIN
bezwodnik aHrnapua aHrnapuva anhydrit anhydride
bezwodny 0e3BoAHbIN Xu gouy vO nuwdc anhydrous
fragment dparmeHT haKkba mot doan, mét moiety
mau

gestosc NMOTHOCTb loKbanna do day dac, mat |density
do

kwasowy KMCIOTHbIN MYbCTanmmH (thudc vé) axit acidic
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z FIZYKI

lepkosc¢ BSI3KOCTb Xbaca (masa) do dinh viscosity
oony

Odczyn kwasny |kucnas peakumnsa |MybCTanmninH nhan tb axit acidic reaction
peakuu

Odczyn LenoyHas wénoyaH peakuu |nhan td bazo alkaline reaction

zasadowy peakuus

osad ocafok BykbapLu l&ng xubng, két |precipitate

tua

préznia BaKyym BaKyym chan khéng vacuum
(sbccanna)

solanka CONnsHOM LIOBP mubi brine brine

pacTBop

temperatura Temnepartypa nanopaH nhiét do tan chay | melting point

topnienia nnasneHna Temneparypa

temperatura Temnepartypa KXexkapaH nhiét do soéi boiling point

wrzenia KuneHns Temneparypa

weglowodan yrnesoa yrnesog hydré than carbohydrate

weglowodoér yrnesogopon yrnesogopoa hydrd cacbon Hydrocarbon

zasada Lenoyb npuHUMN, 6yx bazo Base

zasadowy LLIEeNTO4HON npuHumn onyw | (thudc vé) bazo  |Basic

zawiesina CycrneH3us pacTsop, yopna |thé huyén phi, |Suspension

khéng tan hét

MINISLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z FIZYKI

PL ROS CZECZ WIET ANG
akomodacja akkomopaums chd thda thuan |accommodation
alfabet Morse’a |andasut Mop3ae |a3byka Mopae mat ma Mdoc so |Morse code
antena aHTeHHa aHTeHa ang ten antenna
atom aTtom aToMm nguyén tlr atom

bomba atomowa

atomHas bomba

atamaH bomba

bom nguyén t&r

a-bomba, fission
bomb

czarna dziura YépHasa gpipa labpxxa TlypHeHe |16 héng den black hole

czestotliwosce yacrtoTta nybctanna cuwong dé frequency

dioptria avonTtpus avonTtpu dibp diopter

drganie Swiatta |konebaHusa ceeta |CepnoHaH arop |dd rung anh flickering, twinkle
sang

dyfrakcja andpakums aedpakum lam nhiéu xa diffraction
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z FIZYKI

jonosfera noHocdepa noHocdepa tang khi quyén  |ionosphere
dién ly
kat yron ca goc angle
kwant KBaHT KBaHT phan ti guantum
luneta noasopHas TEneckorn kinh vién vong  |telescope
Tpyba
lupa nyna, nyna kinh lap magnifying glass
yBENUUMTENBHOE
CTEeKmo
mikrofale MUKPOBOJTHbI MUKPOBOSHALLI may vi séng microwaves
nadajnik nepenaryuk nepenaryuk may phat transmiter,
transceiver
odbicie Swiatta  |oTpaxeHune cepno toxatoxap |phan quang anh |reflection of light
cBeTa sang
odbiornik NPUEMHNK NPUEMHNK may thu receiver
ogniskowa doKycHoe ulepa amatexb | (thudc vé) diém, |focal length
paccTosiHue ICra
optyka onTuka onTuka quang hoc optics
orbita opbuta opbuta vé tinh orbit
peryskop nepuckon nepuckon kinh tiém vong periscope
powiekszenie yBernvyeHune OOKKxa fap lang tang magnification
poétcien nonyTeHb rlexxba Innparl  |nira tdi (nguyét |penumbra
thyc)
promieniowanie |unany4yeHue slabHapw Toxap |nhiém xa radiation
pryzmat npuama npuama lang tru, lang prism
kinh
radioaktywnos$¢ | pagmoakTnBHOCTb | paguoxurapanna |phong xa radioactivity
reaktor jadrowy |a4epHbIn sapepaH peaktop |10 phan tng nuclear reactor
peakTop nguyén te
reflektor pednekTop pednekTop dén chiéu reflector
rok swietlny CBETOBOW rofg CEepoHaH Lo nam anh sang light year
rozproszenie paccedHue cBeTa |ceprioHaH apxap |chia tia anh sang |diffusion,
Swiatta dispersion
soczewka nuH3a 06beKTMB thau kinh lens
zacmienie 3aTMeHne (manx) nauap thién thwe, lu m& |eclipse
zatamanie npenioMmrieHne 3labHapuiH do gay cua anh |[ray refraction
promieni ceeTa nolaepsap sang
zjawiska ABNEeHnA Xunamauu hién twong phenomenon
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MINISLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z

GEOGRAFII

PL ROS CZECZ WIET ANG
Afryka Adpuka Adpuka Chau Phi Africa
Alaska Anscka Anscka Alaska Alaska
aleja annes annen dai 16 avenue
Ameryka CeBepHasi Kbunbacenexba- |Bac My North America
Poétnocna Amepuka pa Amepuka
Ameryka FOxHaa Amepuka | Kbmnbexbapa Nam My South America
Potudniowa Amepuika
Ameryka LleHTpanbHas KOkkbepa Trung My Central America
Srodkowa Amepuka Amepuka
Antarktyda AHTapkTHga AHTapkTMga Nam cuc Antarctica
archipelag apxunenar apxunenar quan dao archipelago
arktyczne koto [MonsapHbIN KPYr | apKTukepa vong Béc cuc Artctic Circle
polarne nositocaH ro
Arktyka ApKTunka ApkTurKa Béc cuc the Arctic
atmosfera aTMmocepa aTMocdepa, khi quyén atmosphere

xlaBab
Australia ABcTpanus ABcTpanus Aystralia Australia
(Oxtraylia)
autostrada aBTocTpaja aBTocTpaja dwong cao tbc | highway
Azja Asus Asun Chau A Asia
bagno oonoto ybluana bun lay swamp
burza Oyps aapu con bao, gidng storm
to
btyskawica MOIHUS TKbEC, tia chop lightning
cTenaxabLuTur

chmura Ty4ya mMopxa(L) dam may cloud
ciesnina nponue XUOObKbe eo bién strait
deszcz Jale) il porla mua rain
dno morskie MOPCKOE OHO xlopaaH 6yx day bién ocean floor
dolina AonunHa Torln, ararla thung ling valley
erupcja n3BEpPXKEHNE Xbanaroxap phun nui Itra eruption
Europa EBpona EBpona Chéau Au Europe
fala BOIHAa Tynrle séng wave
geografia reorpadus reorpacm dia ly geography
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z GEOGRAFII

geologia reonoruns reonoru dia chét geology
globus rnobyc rnobyc dia cau globe
géra ropa nam nai mountain
granica MeXrocyaapcT- |nadxbankxawHa |bién gidi gitba frontier
miedzypanstwowa | BeHHas rpaHuua | loKKbepa gosa cac qudc gia
Grenladnia peHnaHansa peHnanan Grelandia Greenland
grzbiet xpebet OYKDb vanh, lwng crest
Himalaje Mmanan Mmanan Himalaya the Himalayas
jaskinia newiepa XbEX hang déng cave
jezioro 03epo lam hd lake
kamien KaMeHb Tlynr da stone
kanat gtowny rMaBHbIM KaHan |KobpTa TaTon kénh chinh main vent
kartografia kapTorpadus KapTorpadu ky thuat vé ban |cartography
do
Klif Knnd Tapx vach da ven bién | cliff
klimat morski Mopckoii knumart |xlopaan knumat | khi hau bién marine
klimat cyxou cybTponukaH khi hau khé gan |dry subtropical
podzwrotnikowy |cy6Tponuyeckun |ekba Knumar dwong xich dao
suchy Knumart
klimat BMaXHbIiA cy6TponukaH khi hau &m gan |humid
podzwrotnikowy |cy6Tponnyeckuii |TlybHa knumat | dwong xich dao | subtropical
wilgotny Knvmat
klimat polarny NONsApPHbIN TyHOpepa khi hdu bang gia |polar tundra
tundry Knumart TyHApbl  |nonsipHu Knumat |quanh Bac cye
klimat cpeau3eMHOMOp- | IOKKbepa khi hdu Bia Mediterranean
Srédziemnomorski | ckun knumar xlopgaHaH Trung Hai subtropical
Knumat
klimat stepowy |cTenHou knumaTt |apeHaH knumat |khi hau thao steppe
nguyén
klimaty gérskie |ropHbI KnUMaT | NamaHUnH khi hau vang nui |highland climates
Knumarawu
klimaty KOHTUHEHTAarbHbIN | KOHTUHEHTUH khi hau dia luc continental
kontynentalne Knumat KriMmaralw climates
klimaty cybapkTuyeckuin |nomntcaH khi hau gan cwc |subarctic
podbiegunowe |knumaTt KnMmaraL climates
klimaty cybTponuyeckmin | cybTponmKninH khi hau gan subtropical
podzwrotnikowe |knumat Knumaraw dwong xich dao |climates
klimaty polarne |nonsipHbIN NonsipHn khi hau Bac polar climates
Knumar Knvmaraw (Nam) cuwc
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z GEOGRAFIIT

klimaty strefy Kknumat bapamexb khi hdu vang 6n |tropical climates
umiarkowane;j YMEPEHHON 30HbI | NON4y 30Hepa doi
Knumaraw
klimaty swiata Knumar mmpa OybHEeHaH khi hau thé gi¢i |climates of the
Krnvmaraw world
klimaty YMEPEHHbIN Gapamexb rony |khi hdu 6n doi temperate
umiarkowane Knumart Knumartaw climates
kontynent KOHTUHEHT KOHTUHEHT dia luc continent
kraj CTpaHa navxbarkx dat nuwéc country
krater KpaTtep Kpartep miéng nui Itra crater
kropla deszczu |kanns goxas porlan Tlagam giot muwa raindrop
laguna naryHa naryHa vinh nhé, viing  |lagoon
nwéc ngot
las nec XbYH reeng forest
lawa naea naea nham thach lava flow
linia kolejowa XenesHogopox- | ulepanowTaH dwong xe Itra railway
Has NMHUA HeKb
linie dtugosci NNHUK reorpaduH dwdng dai theo |lines of
geograficznej reorpacmyeckon |ooxannumim cu3 dialy laongitude
AONnroThl
linie szeroko$ci | NUHUK reorpacuvH dwdng rong theo |lines of latitude
geograficznej reorpacuyeckon |Lwopanuin cu3 dialy
LUMPOThI
l6d nég wa bang (da) ice
lodowiec negHvK wanam nui bang glacier
lotnisko aspoapom aspogpom san bay airport
mapa KapTa KapTa ban dd map
(reorpadhuH)
mapa drogowa |OopoXHasa KapTa |HekbaH kapTa ban dd dwong di |road map

mapa fizyczna dunanyeckas bu3nkuH kapta  |ban do dia ly physical map
KapTa

mapa polityczna |nonutuyeckas nonuTukaH kapta [ban dé hanh political map
KapTa chinh

masyw gorski FOPHbIN MaccuB |NamMaHunH akbapwu |day nui massif

mgta TymaH OOXK swong mu fog

mierzeja Koca obcur (koca) mdi cat nhé ra tombolo

bién
morze Mope xlopa bién sea
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z GEOGRAFII

napk

(6eww)

Morze Arktyczne |ApkTuyeckoe ApktukaH Xlopa |Bién Bac cuc Arctic Ocean
mope
Morze Beringa |BepuHroso mope |Bepunran Xlopa |Bién Béring Bering Sea
Morze Czarne YépHoe mope labpxxa Xlopg Bién Pen Black Sea
Morze Czerwone |KpacHoe mope  |Llle Xlopg Bién Bd Red Sea
Morze pennaHackoe |[peHnaguH Bién Grelandia |Greenland Sea
Grenlandzkie Mope Xlopg
Morze Karaibskie | Kapantckoe KapunbckumH Bién Caribé Caribbean Sea
Mope Xlopg
Morze Kaspijskie |Kacnunckoe TapkxoitH Xlopg |Bién Caspi Caspian Sea
mope
Morze Pétnocne |CesepHoe mope |Kbunbacepnan  |Bién Bac North Sea
Xlopg
Morze Potud- FOxHo-kuTanckoe | Kemnbar Xlopg |Bien Dbng China Sea
niowochinskie Mope
Morze CpegusemHoe Xlopa Bién Mediterranean
Sroédziemne Mope JlaTtTaHa toKkKbe Sea
most MOCT Tlan cau bridge
mzawka M3MOpPOCH cepca(p) muwa phun drizzle
nizina HW3MEHHOCTb Torle ha nguyén lowland
oaza oasunc oasunc bc dao oasis
(rlamapkapa
Torle)
obwodnica OKpYXHas yarlapaH Hekb dwdng vanh dai |ring road
aopora
ocean oKeaH okeaH, xlopg dai dwong ocean
ocean Atlantycki |ATnaHTuyeckui |ATnaHTuKaH dai dwong Atlantic ocean
oKeaH OkeaH Atlantic
Ocean Indyjski  |MHaniickmin WHamH OkeaH An @6 duong Indian Ocean
oKeaH
Ocean Spokojny | Tuxui okeaH TuiHa Xlopa Thai binh dwong |Pacific Ocean
(Pacyfik) (Okean)
opady ocagku noyaHaw lwvong nwdc mwa | precipitations
hang nam
osuwisko skalne |ckanbHble TapxuiH Takxap |I& da rockslide
OMNON3HU
ozon O30H O30H 6z6n ozone
park narodowy |HaUMOHanbHbIA |XankbaH napk vudng quéc gia |national park
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piaszczysta necyaHblv rlamapaH rlanpe |dao cat sand island

wyspa OCTpOB

plan miasta nnaH ropoga rlanaH kapta ban d6 thanh urban map
pho

plaza NNsHK MAsHK bai bién beach

pogoda noroga xeHaH xloTtam thoi tiét weather

potok pyyen alasaxap (xu) sudi nhd brook

potok gorski FOPHbIN pyyen namyybpa xu sudi nhé trong mountain torrent
nai

powietrze BO3OYyX xlaBab khong khi air

powodz HaBOOHEeHMe xu Tleganap lut 16 flood

poziom morza ypOBEHb MOPS xlopaaH 6apam  |muwc nwéc bién | sea level

potkule nonyLiapus aybHeHaH oxur | ban cau hemispheres
Poétnoc Cesep Kbunbacena Bac North
Potudnie Hor Kbnnba Nam South
potudnik BOCTOYHbIN Manxbanepa nam cyc déng Eastern meridian
wschodni MepuamaH MepuamaH
potudnik 3anagHblin Manxbysepa nam cuyc tay Western
zachodni MepuamaH MepuamaH meridian
potudnik zerowy |Hynesom HonaH MepuamaH [nam cwec khdng | prime meridian
mMepuanaH
potwysep NnonyocTpoB axrlanpe ban dao peninsula
preria npepusi npepu thao nguyén prairie

prognoza pogody

NMPOrH03 noroabl

XeHaH xloTTamaH

dv bao thoi tiét

meteorological

NPoOrHo3 forecast
przedmiescia npeagmMecTbs rlanuiH nuct ngoai 6 suburbs
przetecz nepesan namaHaH gyke  |thung lling pass
pustynia NYyCTbIHA ape sa mac desert
pustynia necyaHasi rlym-ape sa mac cat sandy desert
piaszczysta MyCTbIHA
pustynia skalista |ckanucTtas Tapxaw nony sa mac da rocky desert

NyCTbIHA ape
ptaskowyz nrockoropbe Tlananam, cao nguyén plateau
ylananam
rafa koralowa Kopannosble Map>KaHWnH bai san h6 coral reef
pudobl rlanpe (pnd)
rondo KpyroBown ropra ranmop3e |dwdng bung binh |traffic circle
nepekpeCcTok
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MINIStOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z GEOGRAFII

HadA CTaHUuA

HEKbaH CTaHUu

row oceaniczny |oOKeaHckas oKkeaHaH Klar réanh dai dwong |trench
BnaguHa

rownik aKBaTop aKBaTOp dwdng xich dao |equator

réwnoleznik napannenb napannernb duwong vi tuyén  |parallel

rzeka peka XU séng river

siatki KapTorpadgu- reorpadovH lwoi d6 map projections

kartograficzne Yyeckue CeTKu KapTaH ceTka

skata ckana Tapx, 6epa tang da rock

skorupa ziemska |3emHas kopa naetTaH 4lop vo trai dat Earth’s crust

$nieg cHer no tuyét snow

spadajgca nagarowas oxbabyxa cega |[sao roi shooting star

gwiazda 3Be3aa

stacja kolejowa |»xenesHopjopox- |ulepanowTa- Nha ga xe Ira railway station

stalagmit ctanarmut cranarmut mang da, thach |stalagmite
(kvpaH nagapex |nhi dudi
Xunna kxasam)
stalagmit ctanarmuT ctanarmuT mang da, thach |stalagmite
nha
stalaktyt CTanakTut cTanakTug chubng da, thach | stalactite
(kwpaH nagapaH |nhd trén
cumncapL)
starorzecze cTapopeybe wupa xlymanaw |hé cudi séng oxbow
staw npya lam ao, ho pond
stok gorski FOPHbIV CKITOH namaxaH 6ace  |déc nui mountain slope
stopnie rpagyceol LlenbcuH rpagyc [d6 C degrees Celsius
Celsjusza Llenbcus
stozek KOHYC KOHyC hinh non cone
strefa 30Ha 30Ha, MeTTuUr vung zone / area
szczelina pacLuenuHa xepanna, ylax khe nit rift
szczyt BEpLUMHA, NUK 6oxb dinh summit
tajfun TandyH TandyH b&o bién typhoon
tecza pagyra ctenalap, cau vong rainbow
nenalag
trzesienie Ziemi |3emneTtpsiceHne |Moxkberop dong dat earthquake
uskok oTBec Kxoccaganap dwdng dwt doan |fault
wawoz yulernbe ylax khe, thung liing |ravine / gorge
Wista peka Bucna Bucna Vistula Vistula River
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wodospad Bogonag yyx4yapw, thac nuwoc waterfall
Yaxyapu
Wschaod BocTok Manx6ane béng East
wulkan BYIKaH Tlannam nui Itra volcano
wybrzeze nobepexoe nucT, xlopaaH ven bién shore
nmct
wydma [JOHa JroHaL bai dat nhd ven |sandbank, dune
bién
wyspa OCTpOB rlanpe dao island
wyzyna BO3BbILLIEHHOCTb |aKbapw cao nguyén upland
wzgorze XOnMm ry nai hill
Zachod 3anag Manx6y3ae Tay West
zatoka 3anve anMma, 3anumB vinh bay, gulf
zorza polarna ceBepHoe nositocaH anh sang Bac polar lights
CUsIHNE 3labHapLu cuc
(ulvnganap)
zrodto WUCTOYHWUK XbOCT nguodn spring

MINISLOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC Z

HISTORII

PL ROS CZECZ WIET ANG
abdykacja oTpeyeHune ot théai ngoi abdication
npecTtona Aakbactap
berto cKMneTp CcKMneTp vwong tregng sceptre (BrE) /
scepter (AmE)
bitwa ouTtBa Tlom, natap tran danh battle
chtop KpPEeCTbSHUH axapxo néng dan peasant
elekcja BblGOpPbI Xapxamaru bau chon election
elekt BHOBb XOpXKyLuBepr ngwé’i maoi dwoc |elect
n3bpaHHbIN, bau chon
HO eLé He
BCTYNMUBLLNIA
B AOMKHOCTb
epoka anoxa anoxa, Myp, 3ama |thé ky epoch
fosa poB cabHrap dwdng hao xung |moat
quanh thanh
giermek opyXxeHocel, repsnenopxo cau bé theo hiép |page / (e)squire

sy
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(cb dién)

historia ncropus ncropum lich sw history
husarz rycap rycap ky sy cw@i ngwa |Hussar/
Ba Lan Polish winged
cavalryman
inkwizycja WNHKBM3NLNS nHKBM3ULY, la3an |diéu tra di gido  |inquisition
narop
konfederacja KOH(beoepauna |KoHdbeaepaum Lién doan confederation
kontrreformacja |koHTppedopma- |koHTppedopmaum [Phan Cai cach Counter-
ums Reformation
korona KOpoHa Tax vwrong mién crown
koronacja KopoHauums Tax Tunnap Ién ngdi coronation
krol Kopornb nayyaxo vua king
krolestwo KOpOneBCTBO nayyaxbanna vwong quéc kingdom
ksigze KHA3b navyaxbaH KlaHt |thai tlr prince
lenno neH BOTYMHA dat cho dung khi |fief(dom) / feu /
c6 bao vé (co fee / vassalage
dién)
miecz Meu rlanakx, Typ kiém sword
most zwodzony | pa3BogHOM MOCT |XbanaanarnyH cau mé drawbridge
Tlan
myto MbITO an thué hai quan (cb |toll
dién)
niepodlegtosé He3aBMCMMOCTb |naamanna déc lap independence
oswiecenie lMpoceeLyeHne cepsno thoi Dai khai Enlightenment
sang
panszczyzna BapwuHa rlannonnuiiH ché dd nong nd  |serfdom
Bakbo
patac asopel| aBopel, rlana lau dai palace
piechota nexorta rlawcant di bé, linh bd infrantry
pobiera¢ myto B3MMaTb MbITO |41 SKKXap thu thué hai quan [to collect tolls

podbdj 3aBoeBaHue Tlamua gakkxap |chinh phuc conquest
pole bitwy none 6uTsbl Tleman manga chién trwong battlefield
ptaci¢ myto nraTtuTb MbITO Aan anap nép thué hai to pay a toll
quan (co dién)
reforma pedopma pedopma, cai cach reform
xunuam 6ap
reformacja pedopmaums pedopma sp Doi quan cai the Reformation
cach
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rewolucja peBoniouns peBonioun cach mang revolution
rozbior Polski pasgen Monbwwn |Monbwa ekbap |phan chia Ba partition of
Lan Poland
rozejm nepemMmumpue macnalat, mawap | hoa giai truce / armistice
rycerz pbiLapb pbluapb, kboHax |ky sy knight
Sredniowiecze CpeOHEeBEKOBbE | HOKKbepa trung cb the Middle Ages
Olewepalu
starozytnos¢é OpeBHue lWwmMpa 3ama cb dai Antiquity
BpemMeHa
szabla cabns TYp kiém, mac sabre / saber
(AmE)
szlachta wnsaxTa OBOpPSIHUH, ana  |quy téc nobility
tron TPOH TpoH(navyaxbaH |ngoi throne
rlaHT)
ukfad cornaweHvie cucteMma, kbene | hé thdng, hiép treaty
woc
wiek Bek 6lewwo thé ky century
wojna BOMHA Tlom chién tranh war

wstgpi¢ na tron

BCTYNMUTb Ha

MNayyaxb xloTTa

nhan Ién ngdi

to ascend the

TPOH throne
zabor aHHeKcus aHHeKcH chia cat annexation
zamek 3aMOK onokapa, ro cung vua, lau dai |castle
nauap
zawieszenie nepemvpue macnalat, mawwap |hdan binh, ceasefire
broni nglrng ban
zbroja aocnexu rlarl ao giap armour (Brg) /

armor (AmE)

MINISEOWNICZEK PODSTAWOWYCH POJEC MATEMATYCZNYCH

PL ROS CZECZ WIET ANG

analiza aHanms Tannam giai tich Analysis

bok ook arlo canh Side

catkowity obwmn, uenoe |oeppur a nguyén, hoan |total; liczba ~
(4mcno) tdéan integer

ciag nocnegosa- morla day sb Sequence
TENbHOCTb

cyfra umdpa Tepaxb (umdpa) |con sb digit; figure
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cyrkiel LMPKYb LMPKYIb compa Compass
czesé yacTb fakba phan Part
czworokat YeTbIpEXY- Obubcabepr hinh vuéng Quadrilateral
rONbHUK

czworoscian YeTbIpéXrpaHHKK | ubarlobepr twr giac tetrahedron
czynnik dakTop dakTop théng sb factor
¢wiczenie yrnpaxHeHune lamop, bai tap Exercise

TpeHnpoBKa
dtugosc¢ anvHa axanna dai Length
dodawac cnaratb TleToxa cbéng add
dodawanie cnoxeHue TleToxap phép cbng addition
dowod [oKas3aTtenbCTBo | Tellanna chtrng minh Proof
dwusieczna ouccekTpuca buccekTpuca phan giac (angle) bisector
dziatanie aencreuve nap, xlyma gap | phép tinh Operation
dzielenie nenexue nekbap gap phép chia Division
dzieli¢ nennTb nekbap chia divide
dzielna gennmoe alagobkbypr sb bij chia Dividend
dzielnik genuvTternb OObKbYpPr sc“:) chia, w&c | Divisor

sO
elipsa annunc anunc élip ellipse
fatsz NOXHoe Bakbgouypr sai False
funkcja byHKLMA PyHKLM ham sé Function
geometria reomeTpus reomeTpu hinh hoc Geometry
graniastostup npuama npuama lang tru Prism
granica npegen [o3a gi¢i han limit
iloczyn npovsseneHne |NpovsBeaeHN nhan Produkt
iloraz yacTHoe KXab4Hapr chia Quotient
inwersja nHBepcua MHBEpcHu phép nghich  |Inversion
dao

jednokfadnosé roMoTeTus Tepanna ddng dang Homothety

(FfeomeTpuyeckoe

nogobue)
jednostka eavHuLa bapawm, gakba don vi unit
kat yron ca, (yron) goc Angle
kat ostry OCTPbIN yron mpa ca g6c nhon acute angle
kat prosty npsiMon yron HuKca ca goc vubng right angle
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kat rozwarty Tynow yron abpTa ca goc tu obtuse angle

katomierz TpaHcnopTmp cabycTypr thwdc do goc | protractor

kierunek HanpaBfeHne | Xbaxam, HEKb hwéng Direction

kolejnos¢ O4YepéaHoCcTb porlanna ther tw order

kolumna cTtonbed, KOMNMOHHa, morla | cot Kolumn

konstrukcja KOHCTPYKLMS MEeXeHalLl, khung Construction
KOHCTPYKLUM

krawedz pebpo nmct ria edge

krzywa KpuBasi roma, ceTTuHa dwdng cong |curve

ksztait dopma ken, popma hinh dang shape

kula wap Wwap, ropran tron ball (sphere)

kwadrat KBagpar KBagpar hinh vuéng Square

liczba yucro Tepaxb co sb Number

licznik CHETUMK nopypr s6 dém numerator

liczy¢ cunTaTtb napa, parapgaH dém, tinh (sztuki) count;

(obliczac)
compute

linijka nuHenka nuHenka thudc ké ruler

logarytm norapudgm norapudm céng thirc Logarithm

taczyc¢ COeaVHATb LUXbaHaToXa, noi connect; join
BOBLLAXTOXa

tuk ayra lag (gyra) dwdng cung |arc

metoda MeTon MEeTOA, HeKb, ken |phwong phap | method

mianownik 3HameHaTenb | 3HaMeHaTerb mau s6, mau |denominator

thire

minus MUHYC MUHYC tre, am minus

mnozenie YMHOXEHMEe auap, gebop phép nhan multiplication

mnozy¢ YMHOXaTb aua, gebo nhéan multiply

naprzeciwlegty NPOTMBOMNOCTAaB- | AobXxbana nastTa | ddi dién opposite

NEHHbIN

nawias ckobka lopra kboBnapw |mo& ngoac Bracket

nieparzysty HEYETHbIN Wwnin a gouy é Odd
(HenapHbIn)

nierownosc¢ HepaBEHCTBO Hwiica uaxvunap, |béat dang thirc |inequality
Hucasanna

nieskornczonos¢ OeckoHeyHOCTb |abape, MnMcT vO han Infinity

nouyLl xunap
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objeto$é 06BEM yyxoam, 6apam |thé tich, dung |Volume
tich
obliczanie BblYMCrEHNE napap, 4ot tinh computing
obrot obopoTt ro 6akkxap vong quay rotation
obwaod nepumeTp xlos, ro chu vi Perimeter
odcinek OTpes3oK KUncar, gakba doan segment
odejmowac BbluMTaTb alapakkxa troe subtract
odejmowanie BblYMTaHUE Tlepapakkxap phép trt subtraction
odlegtosc¢ paccTosiHme HOKb, Hekb, khéang cach |Distance
HekbaH 6oxanna
odpowiedni COOTBETCTBY- porly, merap twong ng respective
LI aony
odwzorowanie oTobpaxeHue |rawTtap, cypT dwong chiéu |Map
xloTTop
ograniczenie orpaHu4yeHune [osa Toxap, han ché, gi¢i |Bound
nexkap han
okrag OKPYXXHOCTb ro hinh tron Circle
okres nepuog Myp khdang thoi Period
gian, chu ky
ostrostup nupamuaa nupamuga hinh chép pyramid
os$ OoCb cema truc axis
o$miokat BOCbMUYTonbHUK | 6apxlcabepr bat giap octagon
osmioscian BOCbMUrpaHHUK | 6apxineHGepr bat dién Octahedron
para napa Wb doi pair
parabola napabona napabona parabbn Parabola
parzysty YETHbIV Wwana, wansa chén even
pierscien KosnbLO ylyr vong ring
pierwiastek KOpeHb opam can, nghiém |Root
pieciokat NATUYTONbHUK | NXubcabepr ngi giac Pentagon
pionowy BEPTMKAmNbHbIA | UPX thdng ding Vertical
plus nnwc nntoc, Tletoxa cébng, dwong |Plus
ptaszczyzna NIOCKOCTb 3Kba mat phang Plane
pochodna npoun3BoaHas cxbagabnna dao ham Derivative
podzbior noaMHOXecCTBO |aebop tap hop con subset
podziat pasgeneHune nekbap chia partition
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podzielny Oenvmbin alagobkbypr chia dLIPQ’C, Divisible
chia hét
pole (powierzchni) [none ape (mlexyne) dién tich Area
(rmosepxHocmu)
poprzedni npegbioywmn | Xxpanxapa trwdc previous
potega CTerneHb HybLKbanna [0y thira power
powierzchnia nnowaab Tlexyne dién tich Surfach
poziomy ropu3oHTarnbHbIn | Jlokxanna, ngang Horizontal
aHacu3
potprosta nyy sleHap, 3labHap |ban thdng ray
promien paguyc paguyc ban kinh Radius
prosta npsmas HWnca cu3 duwong thdng |Line
prostokat NpsSIMOYronbHUK |HUIAca cabepr hinh chi* nhat |Rectangle
prostopadty NPSAMOYTOnbHbIN | NnepneHankynsp | vudng goc Perpendicular
przeciecie nepeceyeHne Xxafo, xagop cat Intersection
przecinaé nepecekaTb faunaH cat qua Cut
przeciwprostokatna |runoreHysa rmnoTeHysa canh huyén hypotenuse
przedziat WMHTepBan nHTepBan, tokb  |khdang, doan |Interwal
przekatna awaroHarnb auaroHanb dwdng chéo |diagonal
przestrzen NPOCTPAHCTBO | METTUI, LLOPTE khéng gian Space
przylegajacy CMEXHbIN Tlenetra, ké Adjacent
TleaBxuHa
punkt TOuKa MEeTTUr, Tagam diém Point
razy YMHOXEHHbIN LuKba lan, Times
reguta npasuno 6akbo cbéng thu’g, rule
nguyén tac
reszta OCTaToK OyxagucHapr phan con lai, |remainder
lé
romb pom6 pomb hinh thoi rhomb
rosngcy BO3pacTaloLMin |Kxuap, kxuapaH |[tién Increasing
Gonapu
rozwigzanie pelieHne cauam bap bai giai solution
rozwigzywaé pewatb cauo, cauam 6aH |gidi phap Solve
réwnanie ypaBHEHME YPOBHEHM phwong trinh | Equation
réwnolegtobok napannerio- napannenorpamm | hinh song Parallelogram
rpamm song
réwnolegty napannenbHbI | napannenbHu song song Paralel
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réwny paBHbIil Huiica bang Equal
réznica pas3HOCTb Gawxanna hiéu sb Difference
rzad pag, nopsaok | ypxanna day, hang Row
sinus CUHYC CVHYC sinus Sine
skfadnik yreH, TleTyxypr sb hang Term
cnaraemoe
stopien cTeneHb ,6apam bac, mirc Degree
stozek KOHYC KOHYC hinh non cone
suma cymma xaml, neppura  |tbng Sum
symbol CVMMBON cumBon, bunrano |ky hiéu Symbol
symetria CcUMMeETpUs cUMMeETpU can xing Symmetry
szereg psag morla day Series
szescian LIEeCTUrpaHHUK |Ky6 hinh hép Cube
szedciokat LIECTUYTONbHUK |anxcabepr luc giac hexagon
Sciezka OOpOXKa Taya, HeKb quy dao path
Sredni cpegHun tokbapa trung binh Average
Srednica anameTp anameTp duwdng kinh diameter
Srodek LEHTp, Oyctam, 6apam, |tam center; (odcinka)
cepegvHa Ken midpoint
teoria Teopud Teopu ly thuyét Theory
trapez Tpaneums Tpaneum hinh thang trapezoid
trojkat TPeyronbHUK Kxobcabepr tam giac triangle
trojkatny TPeyrosibHbIN KxobcabonyLu co ba géc triangular
trygonometria TPUTOHOMETPUSA | TPUTOHOMETPU lwong giac trigonometry
twierdzenie Teopema Teopema dinh nghia theorem
utamek apobb Jakba phan sbé fraction
uzasadniac obocHoBbIBaTL |Tewo, byxa Tle  |chng minh, ly | justify
nano dai, 1ap luan
wartosé 3Ha4dyeHue MablHa, Mmexanna |gia tri value
wektor BEKTOP BEKTOP vécto vector
wewnatrz BHYTPU IOKKbeXb, Yybpa |trong inside
wielkos¢é BenmM4ymHa JOKKXxanna dé lon size
wielokat MHOIOYIONbHUK | CEHalLaepr da giac polygon
wieloscian MHOTOrpaHHuK | ceHawgepr da dién polyhedron
wierzchotek BEpLUMHA ,00xb dinh vertex
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~

wklesty BOMHYTbIN YyyceTTuHa, [6m concave
yyTablHa
wspotczynnik Koo PULMEHT | KO PULNEHT hé sé coefficient
wspotrzedna KoopaunHaTta KoopauHat toa do coordinate
wykres rpacmk rpadmk biéu dd graph
wzor cdopmyna Taina, ken mau formula
zbior MHOXECTBO aykxanna tap hop set
zero HomMb HOmMb s6 khéng zero
zmienna nepemMeHHas  |xuiuame bién sb variable
znak 3HaK Xbabpk d4u hiéu sign
MINISELOWNICZEK POJEC ZE SZTUKI
PL ROS CZECZ WIET ANG
akwarele aKBaperb akBaperb mau vé nwdc water-colours
arcydzieto weaesp weaesp tuyét pham masterpiece
barokowy ©apoYHbIN GapoKko nghé thu6at hoa |baroque
my
bezcenny BecLeHHbIn mMax 6uHa Bep vo gia priceless
BOLyLL
ceramika Kepamuka Kxumnpa gbm ceramics
dekoracja odopMneHne NHTEpPbEP trang tri ndi that |artistic
wnetrza NHTepbEpa decoration
dwuwymiarowy | aByxpasmepHbiii |WwnHabyctamaH | hai chiéu two-dimensional
dtuto peseLy, CcTO duc chisel
ekspresjonizm 9KCMPECCMOHU3M |akcpeccuonnam  |chi nghia biéu  |expressionism
hién
estetyka acTeTuka 3CTeTUKA, thdm my hoc aesthetics
Xasanna
galeria sztuki XyOoXecTBeHHas |ncbabxbannumnH |phong trwng bay |art gallery
ranepes ranepem nghé thuat
graffiti rpacpcpumtn rpadpuTTn vé graffiti trén graffiti
twdng
horyzont rOpU30HT aHa dwong chan troi | skyline
ilustracja unncTpaums UnncTpaum minh hoa lllustration
impresjonizm UMMPECCUOHU3M |UMMpPeCcCcuoHn3am |tridng phai hdi  |impressionism

hoa 4n twong
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kaligrafia Kannurpadus Kannurpadgwu nghé thuat viét |calligraphy
chir dep
kicz KUTY xatl pouy(npya dd dém, thd kéch | kitsch
CypT)
kolaz Konnax Konnax nghé thuat cét collage
gian
kolekcja Konnekums konneuwu, ryngap |bd swu tap collection
kolor uBeT ooc mau colour
komercyjny KOMMEpPYECKUIN | MOXK-3L,apaH, tiéu dung commercial
KOMMepLnH
kompozycja KOMMo3nuns KOMMOo3unum bai sang tac composition
kontur KOHTYp KOHTYp, rlanapt |dwdng vién contour
kredka LiBETHOM Kbonam phén crayon
KapaHgaLu
kreowac TBOPUTb AaH, Kxonna mé ra, tao ra create
kreskéwka aHMMAaUMNOHHBIA | MyTbTUIbM vé hoat hinh cartoon
animowana MynbTOUNbM
ksztatt dopma Ken hinh dang shape
kubizm Ky6unam Ky6unam trwdng phai héi | cubism
hoa lap thé
linia NNHUA cus dong ké line
literatura nuteparypa nuteparypa van hoc literature
malarstwo XNBOMUCb cybpTawl gaxkap |hoi hoa painting
marmur Mpamop waratlynr, da quy marble
Mpamop
miejsce MecCTOo METTUr ché venue
mistrz MacTep, MasCTpo |roB3aH4a nha vo dich master
motyw MOTUB, Tema baxbaHa mo tayp motif
mozaika Mo3aukKa Mo3auKa mo hinh kham, mosaic
ghép
muza My3a My3a thi hirng muse
muzeum My3ein My3en nha bao tang museum
na pierwszym Ha nepBoM Xbanxap4y mat tién in the foreground
planie nnaHe niaHexb
(morlexb)
natchnienie BOOXHOBEHWE por vpaxlotta hwng phén inspiration
otowek KapaHaaLl Kbonam but chi pencil
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paleta malarska |nanutpa ncbabxpannunH |bang vé palette
nanuTpa
pastel nacrens Kbornam but ohdn mau pastel
pedzel malarski |kncTb cypT but 16ng paintbrush
AnnnapxoyybHa
WeTKa
podrébka nogaernka xapy xlyma gap |hang gia imitation
pop art non-apt nghé thuat pop |pop-art
portret nopTpet MOpTpPET, CYpPT chan dung portrait
proporcja nponopuns npornopuun ty 1& proportion
przybory NpUHaanexHocTu | rinpc vat liéu materials
Renesans PeHeccaHc peHeccaHc thdi Phuc hwng  |Renaissance
reprodukcja penpoayKumns penpoayKum san xuét lai reproduction
romantyczny POMaHTUYHbIN ovna avenna rémantic romantic
rysunek PUCYHOK cypT ban vé drawing
rzezba CKynbnTypa arap (geuur twong sculpture
arap)
styl CTUnNb CTUMb, HeKb, xartl |xi tin style
surrealizm cloppeanuam cloppeanuam chd nghia siéu  |surrealism
thwc
szkic 3CKKN3 3CKU3 ban phac hoa sketch
sztuka ludowa HapogHoe XankbaH nghé thuat dan |folk art
NCKYCCTBO kxonnapana gian
sztuka COBpEMEeHHoe BalH XeHaH nghé thuat hién |modern art
nowoczesna NCKYCCTBO ros3anna dai
(ncbabxbanna)
sztuka orientalna |BocTo4HOE manx6anexbapa |nghé thuat A oriental art
NCKYCCTBO ncbabxbanna doéng
sztuka NCKYCCTBO NpoeKkT nghé thuat thiét |art of design
projektowania npoektnposatb |xloTTopaH ké
rossanna
sztuka apeBHee Wwmpady 3amaHaH |nghé thuat cd dai |ancient art
starozytna MCKYCCTBO rossarsiaLl
sztuka uzytkowa |npuknagHoe npuKnagHu nghé thuat tiéu |applied art
NCKYCCTBO ros3anna dung
talent TanaHt TanaHT, noxlma |tai nang talent
trojwymiarowy Tpéxpa3MepHblii |kxaa 6apamepa |3 chiéu three-
dimensional
tto OoH oH nén background
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amarawl gap)

w plenerze Ha nneHape apapa xlaeaaxp |trong thién nhién |on location

wernisaz BEpHUCAX BEpHUCAaX budi ra mat trudc | vernissage
khi trién 1am

wystawa BbICTaBka ravta xlottop trién 1am exhibition

zabarwienie OTTEHOK amar (becaH lam mau tint
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Polsko-Litewski, Polsko-Niemiecka Wymiana Mtodziezy a takze organizacje miedzynarodowych
konferengji, spotkan i wizyt studyjnych organizowanych przez Biuro Edukacji dla przedstawicieli
wtadz oswiatowych z Europy i $wiata (réwniez dotyczacych edukacji cudzoziemcédw). Reprezento-
wata Biuro Edukacji w Komitecie Sterujgcym projekt Miedzykulturowa szkota w wielokulturowym
miescie realizowanym we wspodtpracy z Miedzynarodowa Organizacje ds. Migracji. Autorka raportu
Wspdtpraca miedzynarodowa warszawskiej oswiaty w latach 2005 — 2009. Koordynator projektéw
dotyczacych edukacji cudzoziemcdw — Caerdydd-Warsaw Integracja Projekt. Integragja mfodych
ludzi i ich rodzicdw poprzez edukacje realizowanego w ramach programu Comenius Regio oraz
I Ty mozesz zdobyc wyksztatcenie w Warszawie! realizowanego w ramach Europejskiego Funduszu
na rzecz Uchodzcow. Wspotpracowata ze Stowarzyszeniem Praktykéw Kultury w ramach realizacji
projektu ,Integracja kreatywna” dotyczacym integracji mtodych uchodzcéw z nowym srodowiskiem
szkolnym.

Wspotautorka publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, Il i lll etapu edukacyjnego.

Barbara Janik-Ptocinska — absolwentka filologii polskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rze-
szowie oraz studidow podyplomowych na Wydziale Polonistyki — Instytut Polonistyki Stosowane;j
Uniwersytetu Warszawskiego —Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego. Doradca metodyczny
m.st. Warszawy(Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno — Spotecznych i Szkolen) nauczyciel
dyplomowany, ekspert MEN ds. awansu zawodowego nauczycieli, egzaminator OKE w Warszawie.
Wspotautorka publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem na-
uczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, Il i lll etapu edukacyjnego. Wspdtautorka Wielkiego
Stownika Ortograficzno-Fleksyjnego oraz autorka wielu publikacji ksigzkowych (700 dyktand, testéw
i zabaw, 150 testow, zadan, dyktand. Testy diagnostyczne z jezyka polskiego dla klas | gimnazjum,
Sprawdzian szdstoklasisty, Egzamin humanistyczny, Egzamin gimnazjalny, Formy wypowiedzi pi-
semnej, Testy maturzysty, Testy diagnostyczne z jezyka polskiego dla klas pierwszych szkdt ponad-
gimnazjalnych) i materiatéw dydaktycznych.

Agnieszka Kosowicz — zatozycielka i prezes Fundacji Polskie Forum Migracyjne. Pomysto-
dawczyni i realizatorka réznych inicjatyw na rzecz integracji cudzoziemcéw w Polsce, m.in. inter-
netowego serwisu informacyjnego dla cudzoziemcéw Infolinia Migracyjna, projektu Migroteka,
ktéry wyposaza w literature migracyjng polskie biblioteki, projektu , Brwindw: moje okno na
swiat”, ktérego celem byto budowanie dobrych relacji w srodowisku szkolnym goszczacym dzieci
czeczenskie, pomystodawczyni filmu instruktazowego o integracji dla uchodzcéw w Polsce, ktory
PFM zrealizowato w 2009 r. Autorka kilkunastu publikacji dla uchodzcéw oraz na temat uchodz-
céw (w tym wielu dla nauczycieli), m.in. publikacji na temat historii ochrony uchodzcéw w Polsce
.Working Together, 15 lat UNHCR w Polsce”. Zajmuje sie budowaniem pozytywnych relacji miedzy
ludzmi réznych kultur, szczegdlnie na poziomie lokalnych spotecznosci oraz szerzeniem wiedzy na
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tematy zwigzane z migracjg. W latach 2000-2006 petnomocnik do spraw informacji biura UNHCR
w Warszawie i redaktor naczelna kwartalnika ,Z obcej ziemi”. Z wyksztatcenia dziennikarz. Z za-
mitowania — podréznik.

Ewa Pawlic-Rafatowska — absolwentka filologii polskiej na Uniwersytecie Marii Curie- Skto-
dowskiej w Lublinie oraz studiow podyplomowych na Wydziale Polonistyki — Instytut Polonistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego — Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego. Doradca
metodyczny m.st. Warszawy (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen),
nauczyciel dyplomowany , ekspert MEN ds. awansu zawodowego nauczycieli, egzaminator OKE
w Warszawie. Uczestniczyta w realizacji wielu projektéw edukacyjnych, w tym miedzynarodowych.
Wspdtorganizatorka miedzynarodowych konferencji poswieconych edukacji cudzoziemcédw. Brata
udziat w stworzeniu i obecnie w realizacji polsko-brytyjskiego projektu Caerdydd-Warsaw Integra-
ga Projekt. Integracja mtfodych ludzi i ich rodzicow poprzez edukacje realizowanego w ramach
programu Comenius Regio, ktérego dziatania zmierzajg do zbudowania systemowych zmian dot.
edukacji cudzoziemcédw w warszawskich szkotach oraz I Ty mozesz zdobyc wyksztatcenie w War-
szawie! realizowanego w ramach Europejskiego Funduszu na rzecz Uchodzcow.

Koordynator zespotu autoréw (i wspétautor) publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce.
Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I i lll etapu edu-
kacyjnego.

Autorka szeregu publikacji ksigzkowych (700 dyktand, testdw | zabaw, 150 testdw, zadari
i dyktand, Testy diagnostyczne z jezyka polskiego dla klas | gimnazjum, Sprawdzian szdstoklasisty,
Egzamin humanistyczny, Egzamin gimnazjalny, Formy wypowiedzi pisemnej, Testy maturzysty, Te-
sty diagnostyczne z jezyka polskiego dla klas pierwszych szkdt ponadgimnazjalnych) i materiatéw
dydaktycznych.

Marta Piegat-Kaczmarzyk — psycholog miedzykulturowy, cztonek miedzynarodowej sieci
treneréw Polygone. Pracuje z uchodzcami od 2000 roku (od wyjazdu na misje do Kosowa). Re-
alizowata i koordynowata miedzynarodowe projekty réwniez w Kanadzie, Buriacji i wielu krajach
europejskich. Specjalizuje sie we wspieraniu Polakéw w kontakcie z cudzoziemcami oraz cudzo-
ziemcow w procesie akulturacji, rozwoju zawodowym i osobistym. Autorka programow i publikacji
z zakresu psychologii, edukacji i komunikacji miedzykulturowej. W pracy trenerskiej stawia przede
wszystkim na wzmacnianie potencjatu uczestnikéw i ich gotowosci do dziatania.

Zuzanna Rejmer — psycholog miedzykulturowy, trener i doradca w zakresie umiejetnosci
spotecznych i kompetencji miedzykulturowych.

Na co dzieh pracuje z osobami odmiennymi kulturowo, w tym mtodymi uchodzcami. Realizuje
i koordynuje projekty wspierajace integracje ucznidw czeczenskich w polskich szkotach. Wspiera
takze dorostych cudzoziemcéw w procesie adaptacji do zycia w nowym kraju oraz w rozwoju ich
potencjatu zawodowego i osobistego. Szkoli Polakéw wyjezdzajgcych za granice oraz osoby pra-
cujgce z cudzoziemcami (m. in. doradcéw zawodowych, nauczycieli).

Przeprowadzita badania tozsamosci kulturowo-narodowej repatriantéw z Kazachstanu. Au-
torka artykutéw, publikacji i programéw edukacyjnych poswieconych tematyce relacji miedzy-
kulturowych.

Gawet Walczak — etnolog. W latach 2008-2009 pracowat jako mediator miedzykulturowy
w Madrycie, gdzie zajmowat sie m.in. zapobieganiem i rozwigzywaniem konfliktéw spotecznych
na tle kulturowym, a takze sporzadzaniem analiz dotyczacych sytuacji spotecznej w wybranych
dzielnicach miasta. Interesuje sie tematykg migracji i uchodzcéw. Prowadzit badania m.in. na temat
»uchodzcédw srodowiskowych” — przymusowych migrantéw ze wzgledu na zmiany w srodowisku
naturalnym. Obecnie jest pracownikiem Fundacji Polskie Forum Migracyjne, a takze doktorantem
Instytutu Studiéw Spotecznych UW.
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Jolanta Wasilewska-taszczuk — anglista; od 2007 roku doradca metodyczny m.st. Warszawy
w zakresie jezyka angielskiego (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szko-
len), nauczyciel dyplomowany. Od 1998 roku opracowuje i koordynuje miedzynarodowe projekty
Socrates Comenius, autorka projektu ,tgczymy pokolenia”. Koordynator projektu organizowanego
z inicjatywy Unii Europejskiej ,9 maja — Dzien Europy”. Od 1999 roku tworzy i realizuje projekty
tzw. ,zielonych szkoét” — wyjazdy zagraniczne dla mtodziezy potgczone z zajeciami edukacyjnymi.
Od 2000 roku prowadzi klasy na poziomie gimnazjum z poszerzonym programem jezyka angiel-
skiego wiasnego autorstwa. Wspotpracuje z prasa, publikujgc artykuty o tematyce dydaktycznej oraz
kulturowej obszaru anglojezycznego, miedzy innymi w magazynie The Teacher. Propagatorka wielu
akgji na rzecz popularyzowania edukacji jezykowej. W 2005 roku pozyskata fundusze na realizacje
projektu ,,Rembertéw naszym domem” w ramach akcji ,Gazety Wyborczej” — ,Mate Granty”.
Inicjatorka utworzenia profesjonalnego laboratorium jezykowego. W 2008 roku otrzymata nagrode
Prezydenta m.st. Warszawy za wybitne osiggniecia w pracy na rzecz oswiaty warszawskie;.

Wspdtautorka publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I i Ill etapu edukacyjnego.

Matgorzata Zasunska — anglista, psycholog. Ukonczyta kurs podyplomowy Teaching English
to Young Learners na University of Maryland (UMBC). Doradca metodyczny m.st. Warszawy w za-
kresie jezyka angielskiego (Warszawskie Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen),
nauczyciel dyplomowany, egzaminator TELC (The European Language Certificates) — licencja wydana
we Frankfurcie przez WBT Weiterbildungs — Testsysteme GmbH, od 2007 trener ART (Aggression
Replacement Training). Od 2000 roku opracowuje i koordynuje miedzynarodowe projekty Socrates
Comenius, obecnie ,,Uczenie sie przez cate zycie”— Projekt Szkolny i dwa Projekty Rozwoju Szkoty:
.Zdrowa, bezpieczna i przyjazna szkota” oraz , T.Y.P.E. Teaching Young People in Europe. Their in-
terests. Our methodologies.” Koordynowata prace nad stworzeniem narzedzi diagnostycznych do
zbadania rozmaitych aspektéw pracy dydaktyczno-wychowawczej szkoty oraz przeprowadzaniem
tych badan. Opracowata i zrealizowata liczne interdyscyplinarne projekty edukacyjne z zakresu
edukacji jezykowej, informatycznej, zdrowotnej i profilaktyki. Wspdtorganizowata miedzynarodowa
konferencje Wielojezyczna i Wielokulturowa Szkofa. Wzieta udziat w stworzeniu i obecnie w realizacji
polsko-brytyjskiego projektu Comenius Regio Warsaw-Cardiff , ktérego dziatania koncentruja sie
na wprowadzeniu zmian systemowych do sytemu wsparcia dzieci cudzoziemskich w warszawskich
szkotach. Od 2006 roku koordynuje prace Centrum Zasoboéw Dydaktycznych Jezyka Angielskiego
w Warszawie oraz wspétprace Centrum z innymi instytucjami.

Wspdtautorka publikacji Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem
nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, I i Il etapu edukacyjnego.
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